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Introducgéo - “coisas” de crianga

Muitos dos brinquedos, brincadeiras e jogos que realizdvamos, quando crian¢as na zona
rural, se perderam; mas algumas lembrancas ficaram, porque foram experiéncias profundas.
Os mais simples objetos se transformavam em brinquedos. Tinham como base os elementos
predominantes da natureza - terra, agua, animais, plantas. Os brinquedos e brincadeiras
tinham origem desses elementos maiores, ou a eles estavam relacionados. Os 0ssos de
animais se transformavam em rebanhos de ovelhas, gado, tropas, boiadas, etc. Galhos secos,
taquaras, capim se convertiam em cercas, mangueiras, galpdes. As frutas verdes serviam de
pelota, para arremessos. Taquaras verdes cortadas entre dois nds e casca de laranja azeda ou
fruta de cinamomo serviam de bala para as pistolas que dai surgia, para guerrear ou para
acertar passaros. Arvores com galhos horizontais e cordas davam um delicioso balanco. A terra
e a agua, um excelente barro para moldar mil e uma coisas. Ah! Duas varetas retas e finas,
excelentes pernas-de-pau; muitas vezes até com dois degraus.

Através delas nos torndvamos homens grandes e grandes homens. Forquilhas e pedagos
de borracha resultavam numa funda. Pedacos de madeira, latas e pregos e tinhamos material
para construir caminhdes, carros, carrocas, etc. Com talos de mamoeiro, agua e sabdo faziam
brincadeiras de formar bolhas de sabao, que subiam o mais alto possivel embalado por nossas
vibracdes. Enfim, fomos os artesdos de nossos proprios brinquedos, de nossos sonhos:
soltavamos nossa criatividade e imaginacao e estabeleciamos a nossa comunicacdo com o
mundo. Antes de aprender a escrever em folha de papel, escreviamos no chéo, nas paredes,
no barro, usando carvao, gravetos secos ou o0 proprio dedo, quando a terra era solta e macia.
Brincando, realizavamos a leitura do mundo que Paulo Freire diz anteceder a leitura da
palavra. Liamos o tempo que poderia ser para a chuva, seca, frio, calor... Marcavamos as
horas pelo sol e sombra. Conheciamos quando as frutas estavam no ponto para serem
colhidas e comidas. Faziamos a leitura de nossa realidade concreta atraves dos
conhecimentos cotidianos aprendidos.

Metodologia: Descobertas, vivéncias dos tempos...

Neste artigo fazemos uma reflexdo sobre a corporeidade na escola, indagamos: Como
a escola, através da educacdo sistematica, tem construido uma corporeidade - gestos,
movimentos, ritmos, pensamentos, etc.? Que corporeidade as criangas constroem e/ou
expressam atraveés de brincadeiras e jogos? Como a corporeidade construida e expressada
nas brincadeiras e jogos das criangas podera contribuir para a transformacédo da escola?
Utilizamos uma metodologia qualitativa, fomos registrando o cotidiano, as marcas
grafadas nas paredes, documentos existentes na escola, velhas fotografias garimpadas nos
balus dos esquecimentos, conversamos com criancas de uma turma de uma 12 série,
observamos as aulas e propomos que fizessem desenhos de suas brincadeiras vividas dentro
e fora da escola. Adentramos as ruelas da comunidade, fomos percebendo as manifestacées
dos corpos, suas expressoes, seus olhares, seus jeitos, 0 mundo expresso por uma
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multiplicidade de expressfes. Posteriormente, a luz das teorias tecemos uma teia de relagoes,
para compreender a vida desse espaco.

Para um comeco: Alto la! Vocé é professor, professora? E aluno, aluna da escola? Seu
filho, filha estuda aqui? ldentifique-se. Esta € uma escola publica. Mas que escola é esta, onde
portdes e cadeados cerceiam a liberdade de ir e vir, determinando espacos distintos: o de
dentro é o bom, o permitido, o justo, o correto, o limpo, o ndo perigoso e o de fora é o ruim, o
perigoso, o nao permitido, o promiscuo?

Uma cena se destaca em um cartaz na parede com a Declaracdo dos Direitos das
Criancas, onde se |é:

(...) os direitos enunciados nesta declaracdo serao reconhecidos a todas as criangas
sem excecao alguma, nem distincdo ou discriminacdo por motivos de raga, cor,
sexo, idioma, religido, opinides politicas ou de outra indole, origem nacional ou
social, posicdo econdmica, nascimento ou outra condicdo seja ela propria da
criancga, seja de sua familia (...). A crianca deve ser protegida contra as praticas que
possam fomentar a discriminacao racial ou de qualquer indole (Anénimo).

Percebe-se uma grande distancia entre o que esta escrito nesta declaracéo e as praticas
concretas desenvolvidas na escola. Fala-se em protecdo contra qualquer préatica
discriminatoria, mas as criancas séo proibidas de se movimentarem em determinados espacos,
e ndo tém asseguradas as possibilidades de expressar e manifestar a propria corporeidade, 0s
ritmos, 0s gestos, o0s movimentos, as brincadeiras e jogos. Outra cena que observamos nos
ajuda a refletir sobre as manifestacdes nesse espaco:

Uma manha estava muito fria, as criangas estavam com poucas roupas. Procuravam
locais mais abrigados. O sinal ja havia tocado ha uns dez minutos e a professora
ainda ndo havia chegado. Provavelmente, mais um dia sem aula. As criangas, no
prédio da administracdo, estavam a procura de alguém que lhes explicasse a falta
da professora. Antes que as criangas falassem, uma professora da secretaria
perguntou: ‘O que vocés querem aqui?’ Uma crianca do grupo respondeu que
estavam a espera da professora. Imediatamente, veio uma resposta curta e seca: -
‘Esperem la fora’. Como as criangcas nao reagiram, a professora, com ares de
ofendida, insistiu - ‘Sera que vou ter que ensinar vocés?! Esperem la fora (An6nimo).

Além de episdédios como esse, observa-se que 0 espaco permitido as criangas - salas de
aulas sao identificadas por numeros, em contraposicdo a identificacdo das salas da
administracao, dos diversos setores, bem como a sala dos professores, que sdo nominalmente
designados. Esta pratica indica o quanto a organizacdo do espaco escolar vai fazendo com que
as criancas percam a sua propria identidade. Enquanto os professores sdo nomeados; 0s
alunos, numerados. Os nomes sao substituidos por apelidos que caricaturam 0S seus Corpos,
surgindo assim os rétulos: gordo, baixinho, girafa, negrdo, ticdo, carvao, ferrugem, e outros
nomes. Muitas sdo as criancas que perdem o0 nome e passam a ser conhecidos sé pelo
apelido.

Grafamos no diario de campo o0 que acontecesse no cotidiano de uma professora quando
retorna de uma atividade para a sala de aula, eis o que vimos:

... esta voltando com sua turma do refeitério. Ao chegar a porta da sala de aula, as
criancas querem entrar todas ao mesmo tempo. A professora determina que facam
duas filas: de um lado, os meninos; de outro, as meninas. Todas as criangas, com
excecdo de um menino, que é grande, obedecem a professora. Ele esta
baguncando; ela repreende-o: ‘Olha o teu tamanho, ndo tem vergonha no meio dos
pequenos?’ Como castigo, ela Ihe destina o ultimo lugar na fila.

Mas o mais inquietante para o olhar do educador e da educadora curiosa € que ao lado
da Declaracéo dos Direitos das Criancas, h& cartazes que determinam posturas e atitudes que
as criangcas devem seguir.

Os cartazes procuram incutir nas criangas uma visao de mundo, que elas nédo vivem no
espaco escolar. O primeiro e 0 segundo dizem que devemos ser gentis e usar palavras de
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cortesia; no entanto, como vimos nos exemplos acima, os professores, as professoras néo
procedem dessa maneira: Sdo grosseiras e até mesmo ofensivas nas relagcdes com os alunos e
alunas. Ja o terceiro e 0 quarto cartazes procuram passar umas idéias de harmonia e amizade.
Porém, cabe perguntar: Que harmonia € possivel em um ambiente onde as criancas séo
constantemente impedidas de se expressar e manifestar? Que tipo de amizade pode ser
construido entre professores, e professoras e alunos, alunas se eles devem circular por
espacos distintos?

A discriminacdo ndo se restringe ao controle do espaco. Também as chamadas normas
disciplinares ndo sdo as mesmas para alunos, alunas e professores e professoras. Exemplos,
disso € a norma estabelecida para o horario de chagada a escola. Ha uma tolerancia de 10
minutos de atraso apds o inicio das aulas. Além deste prazo, os alunos, alunas sé podem
entrar em aula no segundo periodo e, assim mesmo, dependendo da licenca por escrito da
secretaria e da justificativa apresentada. A mesma regra nao € valida para os professores, e as
professoras que frequientemente se atrasam, sem passarem por nenhum tipo de sancéo. Eis
aqui uma pequena mostra dos desmandos vigentes em todos 0s niveis em nosso pais, 0s
guais sdo, em grande parte, originados pelos legisladores que ndo se submetem as leis por
eles mesmos criadas.

Mas a pretensdo de normatizar a vida das criancas na escola ndo para por ai. Os
professores, as professoras criam normas de como o0s alunos, as alunas devem agir nos
espacos, ja restritos, que lhes sao destinados.

Quanto ao horario de recreio, as normas da escola determinam que: “Na escola os alunos
poderdo demonstrar apenas manifestacfes de afeto compativeis com o ambiente, reservando
as demais para os ambientes apropriados” é o que estava escrito num cartaz ja desbotado pelo
tempo e carcomido pelas intempéries.

E, mais adiante, esta expresso que:

Na hora do recreio os alunos devem brincar, conversar, lanchar, rir, alegrarem-se,
evitando empurrdes, brincadeiras perigosas, principalmente perto do prédio antigo
que estd muito perigoso. E proibido sair das imediacbes da escola na hora do
recreio, sem autorizacao da professora coordenadora de turno (Anénimo).

As “regras” nas brincadeiras e nos jogos também estdo regulamentadas. O exemplo, que
consta no Regimento da Escola estabelece que: “Os jogos de bola sdo permitidos apenas na
cancha da escola - fora do horario das aulas de Educacéo Fisica. Em outros locais, o professor
de Educacéo Fisica sera o responsavel, com a turma, pelos possiveis danos”.

Observa-se que em todos os momentos ha uma preocupacao em determinar, controlar a
corporeidade das criancas através da normatizacdo dos movimentos e dos ritmos.

Apesar disso, 0 patio é vivido pelas criangas como um espaco de liberdades, visto que, na
sala de aula, permanecem as maiores partes do tempo presas as cadeiras, imobilizadas, a
espera da ordem do professor, da professora para levantar-se, falar, escrever e enfim se
manifestar dentro das normas permitidas.

Muitas vezes, as falas das professoras demonstravam a incompreensao sobre o proceder
das criangas. A diretora um dia disse: “Eu nao sei por que as criangas pequenas, quando vao
para o patio, passam o tempo todo correndo e brincando”.

Joao Batista Freire (1989, p. 36) referindo-se ao desenvolvimento das criangas escreve
gue: “... é o fato de que o aparelho cognitivo - responsavel pelas adaptacdes ao mundo dispde,
para dar conta dos problemas de adaptacdo, unicamente de recursos sensoriais e motores.
N&o podendo resolver problemas mentalmente, a criangca so pode fazé-lo corporalmente. N&o
podendo falar, tem que fazer...”.

E uma sexta-feira, fim de tarde... Todos saem t&o depressa que n&o percebem o cartaz
amarelado pelo tempo, onde se |é um pensamento de Paulo Freire que anuncia:

O educador ja ndo é apenas o que educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado,
em dialogos com o educando, também educa. Ambos, assim se tomam sujeitos aos
processos em que crescem juntos, em que 0s argumentos da autoridade ja nao
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valem. Em que, para ser-se, fundamentalmente, se necessita de estar sendo com as
liberdades e n&o contra elas.
Os portdes da escola se fecham com cadeados que s6 se reabrirdo na segunda feira,
guando reiniciam as aulas. Os espacos da escola, a quadra esportiva, que sao Unicas
existentes na vila, permanecem inacessiveis a comunidade.

Conclusao: Tempos a escola vive...

Por tudo que vimos, ouvimos e refletimos até este momento, n6s bem poderiamos pensar
gue essas idéias estariam na cabeca de um ou de varios dos meninos e meninas com 0s quais
temos convivido.

No entanto, na epigrafe de Bosi (1982, p. 192) mostra uma cena vivida por Machado de
Assis, em 1840, quando frequentava uma escola no Rio de Janeiro. Os tempos nas escolas
parecem que sdo 0s mesmos, que ndo houve mudancas, talvez tenha mudado as pessoas,
mas acoes sdo semelhantes:

Com franqueza, estava arrependida de ter vindo. Agora que ficava preso, ardia por
andar la fora, e recapitulava o campo e o morro, pensava nos outros meninos
vadios, o Chico Telha, o Américo, o Carlos das Escadinhas, a fina flor do bairro e do
género humano. Para cumulo de desespero, vi através das vidracas da escola, no
claro azul do céu, por cima do morro do Livramento, um papagaio de papel, alto e
largo, preso de uma corda imensa, que bojava no ar, uma cousa soberba. E eu na
escola, sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a gramatica nos joelhos.

A semelhanca entre as duas cenas no espaco e no tempo distinto esta a nos alertar que é
preciso algo mais que o mero passar dos anos para que a educacao nas escolas brasileiras
realmente se transforme.

Como observamos nessa escola no seu dia-a-dia, verificamos que tanto no patio, lugar de
relativa liberdade, quanto na sala de aula, onde o controle disciplinar é evidente, apesar das
aparentes mudancas, o corpo das criangcas vai sendo modelado para atender o toque da
sineta, para ser apenas um numero entre muitos outros, para ndo expressar sentimentos e
emocdes, para responder com cortesia, mesmo quando se sentir ofendido, para seguir normas,
gue nao sao validas para todos, etc.

Diante dessas constatacfes 0 mais preocupante € que muitas vezes os educadores,
educadoras ndo percebem em suas ac¢des pedagdgicas como sua propria criatividade vai
sendo paulatinamente cerceada, seu corpo, movimentos, ritmos se tronam desfigurados,
silenciados, normatizados, talvez lembrar Foucault (1989) que fala dos “esquadrinhados” dos
corpos, vividos a nosso ver também pelos educadores e educadoras. Com esse panorama
perguntamos o que fica para as criangas?

A organizacdo da sala de aula foi aparentemente modificada, passando das filas de
carteiras a classes aglutinadas, de tal forma que, sentando-se em circulo, as criancas se
disp6em como se trabalhassem em grupo. No entanto, a idéia de que algo mudou nao resiste
além da primeira impressao, pois as relacdes sociais estabelecidas na sala de aula ndo se
alterariam em sua esséncia. Cada aluno possui um lugar e um grupo fixos, determinados pela
professora. Os critérios de disposicao das criancas prolongam as discriminagdes existentes em
nossa sociedade: as brancas separadas das pretas; as crian¢cas do morro hdo andam com as
da vila. Embora as criancas estejam divididas especialmente em grupos, o trabalho coletivo
nao existe. Até mesmo a ajuda muatua entre as crian¢as nao € permitida, como fica evidenciado
na adverténcia da professora: “Cuida do teu nariz, senao ele cresce”.

Quando as criancas saem dos seus lugares, a professora, as vezes de maneira sutil,
outras, veemente, chama a atencao para que elas permanecam sentadas. Um das formas de
controle observadas num episodio: “Uma criangca esta caminhando pela sala. A professora
pergunta elevando a voz:” J& fizeste o tema?! "Se a crianga responder que fez, ela entdo diz:
“Me traz aqui para eu ver”. Se responder que nao, ela diz: “Entédo senta para fazer”.
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A mesa da professora esta em uma posicao espacial, de tal forma que, através de um
unico olhar, ela possa manter o controle de todas as criancas. Este é o olhar do aparelho
disciplinar, descrito por Faulcault (1984, p. 156) que diz: “(...) olho perfeito a que nada escapa e
centro aos quais todos os olhares convergem”.

Outra expressao, também muito usada pela professora para controlar a espontaneidade
das criancas, é: Agora nédo, s6 depois. O depois, geralmente, ndo acontece, porque nao ha
tempo. O presente é sempre jogado para o futuro. A prioridade é sempre dada as tarefas
escolares, e aquilo que as criancas querem realizar € permanentemente postergado: “Gente!
Olhem aqui! Primeiro fagam o tema para depois conversar”.

A escola leva as criancas a controlarem seus desejos, impondo-lhes outros, que nunca é
0 presente, 0 agora, mas alguma coisa que acontecera no futuro, o depois. Existira forma mais
eficaz de transformar criancas “impulsivas” em corpos déceis e obedientes? Como anunciam
algumas das criancas: “Escrevo para poder passar’. “Estudo para quando crescer ensinar de
professor”. "Aprendo para passar, para quando ser grande, ser alguém”.

Assim, 0 ato de escrever esta tdo distante de seu mundo infantil que equivale a nada
fazer. Com isso ndo estamos querendo dizer que a escola ndo deva ensinar as criangas a
escrever e deixa-las em seu mundo do faz-de-conta. O que estranhamos - e nos perguntamos
por que - € a forma como a escola introduz as tarefas escolares na vida das criancas. Nas
salas de aula, a brincadeira ndo entra; € o lugar das coisas sérias. No que diz respeito
especialmente a escrita, vemos a crianca, quando fora da escola, rabiscando no papel,
riscando o chdo com gravetos, pedras, etc. - riscos e rabiscos cheios de significados; na sala
em gue sdo propostos exercicios mecanicos e repetitivos de tracar sobre linhas pontilhadas
gue nao lhe dizem nada. S&o os chamados exercicios preparatérios. Mas preparatorios para
gue? Certamente ndo é para aprender a ler e escrever, sobretudo tendo em vista as paginas e
paginas escritas por diversos autores a respeito do assunto, onde afirmam que nédo é o
treinamento de habilidades que levam as criancas a assimilarem esse objeto social, que é a
lingua escrita. Ferreiro (1989, p. 75) é uma das autoras que propfe que: "(...) as criancas
devem resolver sérios problemas conceituais para chegarem a compreender quais sdo as
caracteristicas da lingua que a escrita alfabética representa e de que maneira apresenta estas
caracteristicas. A repeticdo e memoriza¢ao tém pouco ou nada a ver com a superacao destas
dificuldades”.

Possibilitar um processo educativo que gere contradicdes na busca de conscientizagao.
Neste caso, ja ndo ha lugar para os conhecimentos em forma de pacotes, onde o poder de
deciséo fica centrado no professor, na professora sendo as criangcas um ser passivo que
executa ordens, aonde as regras, técnicas, taticas, organizacdo e outros materiais vém todos
elaborados. As criancas resta como alternativa, jogar, brincar, desenhar, obedecendo as
determinacdes do professor, da professora conforme as exigéncias por ele, ela julgadas
pertinentes. Aqui estd se desenvolvendo uma crianca para submeter-se as regras, um
adestramento dos ritmos, dos movimentos, do corpo que ndo € capaz compreendé-las como
necessarias ao convivio social. Neste processo a ser instaurado, o professor, a professora tera
gue possuir a sensibilidade para estar atento as iniciativas das criancas e, sempre que
possivel, desenvolver acdes que possibilitem para que criangas tenham uma multiplicidade de
conhecimentos que permitam um viver digno. Ter4 que facilitar as discussdes, fazer perguntar,
fornecer pistas que ajudem no encaminhamento de solu¢des para os problemas surgidos, mas
sempre, como propde Joao Batista Freire (1989) o ponto de partida deve ser o conhecimento
das criancas, a nosso ver a cultura das infancias, para fazer uma re-leitura frente as
transformacdes que a escola e a sociedade devem acompanhar, de outros tempos, outros
saberes necessarios a compreensédo da vida.
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