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INTRODUCAO

Observando o termo pesquisa nota-se que o mesmo traz uma idéia de investigacao e estudo,
minucioso e sistematico e com o fim o propdsito de descobri fatos relativos a um corpo do
conhecimento em que pesquisar € buscar com diligéncia; inquirir, informar-se a respeito de
algo. O entendimento que muitas vezes vem a mente e que muitos colocam, e que o docente
s6 precisa fazer pratica da pesquisa em sua formacéo inicial, observa-se um certo abandono
por conta do tempo julgado insuficiente, a falta de estimulo, motivagdo, acreditando
inconsideravel tais colocac6es como justificativa para a auséncia da pesquisa.

A pesquisa nao deve ser vista como atividade cheia de complexidade o que muitos preferem
acreditar assim, e por crer desta forma se distanciam cada vez mais da realizagdo da mesma.

Ser docente e ser pesquisado, ser pesquisador e ser planejador de suas ag¢des, o professor
precisa trazer em sua concepcéo o ato de planejar.

Para desenvolver a docéncia ha que dominar o método de ensino. O desenvolvimento
continuado do docente do ensino superior precisa ser visto como um norteador de teoria e
pratica. Ser pesquisador é produzir conhecimento e acréscimos significativos ao quadro
docente, a instituicdo e a sociedade em si.

O presente artigo procura mostrar as concepcgdes, os beneficios, acerca da formacéao
continuada do Professor enquanto pesquisador e formador da sua prépria pratica expressando,
sonhos, sentimentos e motivagcbes em que ser pesquisador “é estar sempre em busca
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constante de respostas de questdes impostas”, “é sentir prazer e interesse em pesquisar’, “é
ser investigador constante da realidade dinamica, buscando o crescimento epistémico”, “é ser o
proprio instrumento de pesquisa com embasamento teérico”. “E olhar de forma diferente,
criando e recriando”. “E sentir comprometido na realizagdo de um trabalho Gtil ao campo
profissional”. Como se da a construgdo da postura de professores pesquisadores no ensino
superior? O docente do ensino Superior tem feito uso da pesquisa no seu processo de
Formacéao continuada, bem como o desenvolvimento em sala de aula? Que mudanca podem
ocorrer na vida do professor pesquisador e na vida de seu aluno? Que beneficios as instituicdo
de ensino superior vem conseguir ao ter em seu corpo docente o professor pesquisador?
Essas e outras inquietudes permeiam o0 amago de nossa investigacao cujo o objetivo é analisar
a postura do professor do ensino superior delineando o perfil do professor
pesquisador.ldentificar a postura do Professor do ensino superior;descrever o processo de
construgcdo da postura investigativa do professor pesquisado no ensino superior;verificar as
contribuicdes do professor pesquisador junto a instituicdo de ensino e ao discente.Os aspetos
metodologicos adotados para a realizacdo desta pesquisa foi de levantamento bibliografico
(Livros, revista, internet/outros),através do método dialético com professores.Positivamente
acreditamos que a relevancia desta pesquisa sera de carater impar e de valor incalculavel para
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a sociedade (Educacional) em geral, pois cremos na intervencdo da pesquisa como
ferramentas pedagogicas para um aprendizado constante e eficiente e transformador.

A Pesquisa é o exercicio principal da ciéncia € um conjunto de atividade orientada para a
busca de um determinado conhecimento cientifico, o que para tal utiliza de um modo
sistematizado e um método proprio e técnica especifica procurando um conhecimento que se
refira a realidade empirica (qQue se guia pela experiéncia).

Entende-se por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e construcéo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acao
(MINAYO, 1994, p. 17).

A acéo e realizada atraves da extensao cabendo esta o importante papel de contribuir com a
aplicabilidade do que foi elaborado. A importancia de uma estreita articulacdo entre tais
atividades é de tal ordem que o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo esta firmado na constituicdo de 1988 (art. 207). Concordando com tal pensamento e
gue Severino (1999, p. 13) era a analise a observacao que faz que:

[...] SO se aprende, s6 ensina pesquisando; s6 se presta servicos a comunidade, se tais
servicos nascerem e se nutrirem da pesquisa [...] o professor precisa da pratica da pesquisa
para ensinar eficazmente, o aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente.

Desde os periodos primitivos 0 homem sempre buscou conhecer a si proprio e a realidade que
o rodeava, procurando decifrar os enigmas e, através das respostas encontradas, assegurar
certo dominio do seu retorno. Podemos dizer entdo que a ciéncia nada mais é que a
organizacdo das buscas e achados através dos tempos, aperfeicoando-se sempre, e nem
sempre vista da mesma forma pelos que a fazem. Assim o percurso do conhecer foi sendo
construido com diversidade, tendo em vista os modos préprios do pensar em cada época e em
sintonia com vozes que se fizeram ouvir em diferentes contextos, algumas das quais podem
ser visualizadas em nomes de grandes socidlogos e filosofos expressos a seguir: Augusto
Comte (1728 — 1857). Filosofo francés. Considerava o positivismo como uma religido capaz de
trazer o progresso a humanidade. Apontava a sociologia como a mais complexa de todas as
ciéncias. Principais obras: Curso de Filosofia Positiva; Discurso sobre o espirito positivo;
Discurso sobre o conjunto do positivismo.

Emile Durkheim (1858 — 1917). Socitlogo francés. Prestou grande colaboracg&o a sociologia,
transformando-a em disciplina independente. Definiu seu objeto e método, recomendando aos
socidlogos estudarem os fatos sociais como coisas. Publicou entre outras: As regras do
meétodo socioldgico; O suicidio; Educacao e Sociologia.

Wilhelm Dilthey (1883 — 1911) Filésofo e historiador alem&o. E conhecido pelos seus estudos
sobre 0 método da compreensdo. Exerceu grande influéncia nas reflexdes metodolbgicas
sobre a sociologia. Além de introducdo as ciéncias sociais, publicou ainda estudos sobre
filosofia e cultura nas Obras escolhidas.

Edmund Husserl (1859 — 1938). Filosofo aleméo. Criou a fenomenologia, apresentando-a
como uma ciéncia filoséfica universal. Seu principio metodoldgico fundamental era o da
‘reducao fenomenoldgica”. Publicagdes: Logica formal e transcendental; A crise da ciéncia
européia e a fenomenolégica transcendental: uma abordagem da filosofia fenomenoldgica.
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Max Weber (1864 — 1920). Nasceu na Alemanha. Estudou, além de filosofia, direito, sociologia
e histdria. Sua formacao historica foi determinante para opor-se a concep¢ao positivista.
Combinou a historiografia com a sociologia. Propds como método de estudo o método
compreensivo. Principais obras: A ética protestante e o espirito do capitalismo; Artigos reunidos
de sociologia da religido.

Karl Marx (1818 — 1883). Filésofo aleméo. Prop6s ndo apenas um método, mas sobretudo a
transformacao politica e social. Esclareceu que a producao € a raiz de toda a estrutura social.
Escreveu entre outras obras: O manifesto do partido comunista (com Engels); A ldeologia
alemd; Para a critica da economia politica; O Capital. Friederich Engels (1820 — 1895).Esses
pensadores estiveram a frente de idéias que representaram diferentes visdes de ciéncia e de
fazer pesquisa.

Faz-se a pesquisa com o intuito de orientar, formular, avaliar e introduzir inovagdes e
intervencdes numa pratica politica pedagogica educacional que se estende muito além da
simples sala de aula.

como sujeito subjetivados no interior da préatica coletiva, institucionais e sociais” (PERREIRA,
2000, p. 93).

Diante das reformas ocorridas no que dizem respeito a formacéo do professor e sua pratica
docente torna-se necessario ao profissional de educacdo estd constantemente procurando
atualizar sobre as novas metodologias de ensino e assumir uma nova postura no seu local de
trabalho. Como afirma Monica Thurler (2002,p.89)

Isto implica que trabalhar com professores e sua formacao seja em qualquer tempo e trabalhar
um contexto que manifesta-se em pratica cotidiana, ou seja, dia a dia, a vida funcional e levar
em consideragdo uma formagao para uma verdadeira e efetiva acdo, Catani (1997, p. 341)
assim define quando ocorrer esta formacéao:

As concepcdes sobre as praticas docentes nao se formam a partir do momento em que alunos
e professor entram em contato com as teorias pedagogicas, mas encontramos enraizadas em
contexto e histdrias individuais que antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola
(instituicao) estendendo-se a partir dai por todo o percurso da vida escolar e profissional.

Dizer que o professor precisa da continuidade a sua formacao € afirmar que o aprendizado que
possibilita a acdo € um desenvolvimento e desenvolvimento constante sem regras basicas.

Demo (1991, p. 42) afirma que os principios cientificos do ser como pesquisador constréi o
sujeito histérico auto-suficiente, critico (autocritico participando e capaz de reagir contra a
situacao de objeto e de nao cultivar os outros como objeto.

O professor pesquisador € considerado um ser que dialoga com a realidade, de modo critico e
criativo, faz da pesquisa condicéo de vida, progresso e cidadania.

Demo (1991, apud Ludke, 2002) distingue cinco niveis de pesquisa:

| — de interpretativa reprodutiva (sistematizacao e reproducéo de um texto com
fidedignidade);

Il — de interpretacéo propria (interpretacdo pessoal do que os outros ja disseram);

lIl — de reconstrucéo (parte da construcao vigente e refaz uma proposta propria);
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IV — de construcéo (toma como referéncia o que existe, na procura de caminhos novos;

V — da criacao/Descoberta (introdutores de novos paradigmas metodologicos, tedricos ou
praticos).

Somos pesquisadores por natureza, pois estamos lendo, nos informados isso, o docente ja
executa no cotidiano profissional fazendo novas descobertas, vivenciando o sentir e tornar
pesquisador.

Perez (1992, p. 112) defende o0 mesmo ponto de Sacristan onde o0 mesmo diz: “Um processo
de investigagdo na acao mediante o qual o professor submerge no mundo complexo da aula
para compreender de forma critica e vital”.

Neste sentido acredita-se que o professor em primeiro lugar € o pesquisador e socializador do
conhecimento e por fim ainda utilizando do grande conhecimento de Demo (2002, p. 48) este
professor torna-se capaz de motivar o novo pesquisador no aluno. Que segundo Lisita e
Lipovistsky, a pesquisa na formacdo docente é significativa como meio de desenvolvimento
docente e discente por meio dos diversos tipos de pesquisa que realizam.O autor enumera
alguns beneficios da pesquisa:

-Leva-nos ao reino critico da produgédo do conhecimento, porque ela nos induz a organizar
as informac0es e a interpreta-los;

-Focalize nossa atencdo no pensar sobre nosso pensar, porque nao exploramos nossa propria
construcéo da consciéncia, nossa auto producéo;

-Ajuda-nos a aprender a ensinar a n6s mesmos;
-Nega a confian¢a nos procedimentos do pensamento;

O professor apropria-se da teoria e transforma num outro saber (chamamos senso comum)
atribuindo desenvolvimento ao processo de formacdo permitindo criar suporte para o atuar da
profisséo é o que defende Mizukami (2002, p.22):

A formacdo do professor se baseara prioritariamente na aprendizagem da pratica, para a
pratica e a partir da pratica. A pratica € a grande influenciadora no processo de ensino e
aprendizagem segundo Sacristan e Pérez Gomes (1998, p. 365), aprendizagem é o resultado
de uma atitude investigativa da pratica.

CONCLUSAO

Ser pesquisador ou dar continuidade a pesquisa dentro da docéncia € um processo que
precisa ser socializado, desmistificado, empreendido, discutido e principalmente amadurecida
cuja a contribuicdo possibilite a qualidade da pratica da docéncia e na profissdo/professor
enquanto formador e transformador do conhecimento. O professor precisa questionar-se se
estd sendo pesquisador ou ndo, em cima da resposta construir ou desconstruir uma pratica ja
existente permitindo espaco para uma nova postura, uma nova interacdo tanto pessoal e
profissional.

Como o Educando precisa e sente caréncia do conhecimento, o educador precisa também
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senti caréncia de si préprio e o que é necessério para a sua formacdo. Lembrando que a busca
pelo conhecimento pela pesquisa ndo se esgota, ela sempre se prolongara na vida académica
docente naqueles que fazem do seu exercicio profissional um desejo infinito.

O tempo presente e de construcao e reconstrucao da vida enquanto docente, tempo este que
permiti, sonhar, experimentar momentos de crescimento pessoal, resgatando uma relacéo e
aprendizagem significativa através da tematica investigativa que é a pesquisa em si.

E com grande desejo de multiplicagdo do conhecimento e da forma de fazer ciéncia que julga-
se de forma pertinente a pesquisa docente como vertente e norteadora do pensamento
cientifico, sendo que particularmente tém exercido e exerce grande influéncia nos mais diretos
campos da educacéo, principalmente a do ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Formacédo Continuada, Pesquisa, Ciéncia.
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