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O objetivo central deste texto é refletir sobre o estagio curricular como campo de
conhecimento contextualizando uma andlise conceitual acerca de suas concepgoOes,
pressupostos e tendéncias investigativas.

As situacdes que alimentaram esse proposito representam uma rede de situacdes-
limitantes que tém dificultado uma formacdo mais qualificada entre universidade e escola.
Dentre essas dificuldades destacamos: a articulagéo entre a universidade e as escolas campos
de estagio e a necessidade de propostas de Estagio Supervisionado que se configurem em
prol da superacgéo de praticas nao institucionalizadas no ambito escolar.

Na atualidade, uma concepcao que tem sido assumida pelos recentes estudos da area,
como um horizonte a ser conquistado nos projetos dos cursos de formacgéo é o estagio como
campo de conhecimento, entendendo que no estagio sao trabalhados aspectos indispensaveis
a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente (PIMENTA,; LIMA, 2004).

Esse entendimento estd alicercado na concep¢do de estdgio realizado com e como
pesquisa, que se produz na interacdo entre cursos de formacéo e o campo social, e que abre
espaco para o inicio da compreensdo de estagio como uma investigacdo das préticas
pedagdgicas nas instituicdes educativas. O desenvolvimento desse processo é possibilitado
pela atividade de pesquisa, que se inicia com a andlise e a problematizacdo das acdes e
praticas, confrontadas com as explicacfes tedricas sobre estas, com experiéncias de outros
atores e olhares de outros campos de conhecimento, com 0s objetivos pretendidos e com as
finalidades na formacao da sociedade humana.

Na concepcdo de estigio realizado com e como pesquisa destacam-se algumas
estratégias metodologicas em relacdo a constituicdo dos processos de estagio na escola:
dentre elas a observagédo e a reflexdo. A observacdo da realidade pelos alunos estagiarios,
pois pode contextualizar espacos para a formulacédo das primeiras questbes que, em contato
com a real condicdo das escolas, emergem ante a necessidade de analisar a experiéncia da
atividade docente, e a reflexdo que pode situar para a analise das praticas educativas, 0s
seguintes aspectos: a) o conceitual: o sentido da reflexdo no estagio necessita considerar o
didlogo entre pares, com base nos referenciais teéricos, em atividades coletivas e individuais;
b) o metodoldgico: a reflexdo no estagio tem como conteudos, além dos aspectos referentes ao
professor e a seus saberes, 0 estudo do sistema de ensino, de escolas, estruturas, organizagcao
do ensino, politicas educacionais e de narrativas sobre a histéria de vida dos professores-
alunos; c) o politico: os sistemas de ensino devem incluir, em suas politicas de formacao
continua, as a¢des de desenvolvimento profissional e qualificagdo docente; as escolas sempre
sdo o ponto de partida e chegada nos estagios e acdes de formacdo continua (PIMENTA,;
LIMA, 2004).

Nesse contexto, faz-se evidente a necessidade de recorrer a pesquisa como estratégia
para que 0 estagio se configure como espaco para a articulagdo entre ensino e pesquisa,
procedendo-se a analises dos processos desenvolvidos nesse projeto, desde a aceitacdo do
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estagio na escola, a concep¢do de estagio, o comprometimento dos envolvidos & vivéncia
concreta na escola, incertezas, conflitos, alegrias e possibilidades.

A concepcéo de professor critico-reflexivo e professor pesquisador, segundo Pimenta e
Lima (2004) mostram sua fertilidade para a realizacdo do estagio como pesquisa e para a
utilizacdo de pesquisas no estagio. Entretanto, € possivel conferir na literatura da area, criticas
em relacdo a necessidade de uma analise contextualizada do conceito de professor reflexivo e
que a mera reflexdo sobre o trabalho docente de sala de aula € insuficiente para uma
compreensao tedrica dos elementos que condicionam a pratica profissional (GIROUX, 2000).
Nesse sentido essas criticas tem subsidiado a proposta de superar-se a identidade de
professor reflexivo para a de intelectuais criticos. Uma das decorréncias dessa compreensao é
a idéia de que o estagio deixa de ser considerado apenas um dos componentes € mesmo um
apéndice do curriculo, e passa a integrar o corpo de conhecimentos do curso de formacao de
professores (PIMENTA,; LIMA, 2004).

No ambito das concepcdes de estagio, outra perspectiva é a que reduz o estagio a
observar os professores em aula e imitar esses modelos, a observacao limita-se a sala de aula,
sem analise do contexto escolar e espera-se do estagiario a elaboracéo e execucéo de aulas-
modelo (PIMENTA; LIMA, 2004). Essa concepc¢ao é denominada como a préatica como imitagdo
de modelos e apresenta alguns limites, dentre eles: a concepcao de que a realidade de ensino
€ imutavel; concepcdo de professor que nado valoriza sua formacéo intelectual; reducdo da
atividade docente a um fazer bem sucedido de acordo com os modelos observados.

Também nessa direcdo, outra concepcdo de estagio € a denominada préatica como
instrumentalizacéo técnica. Nesse enfoque, o profissional fica reduzido “ao pratico”, que precisa
dominar rotinas de intervencao técnica derivadas dos conhecimentos cientificos.

E importante destacar que o reducionismo dos estagios as perspectivas da préatica
instrumental nesse formato ndo tem contribuido para favorecer a analise critica da prética
docente em sala de aula nem tem conseguido formar uma atitude docente que supere uma
perspectiva tecnicista e conservadora de educacgao.

Ao pensarmos 0 estagio como um momento decisivo, que marca a transicdo entre o
papel de aluno e o papel de professor, uma tendéncia nos estudos da area tem sido pesquisar
as relacdes de partilha e de afetos, identidade, historia de vida, saberes e exercicio profissional
gue estdo ligadas a essa acdo formativa. Um exemplo disso, sdo os estudos de narrativas
autobiograficas no contexto de experiéncias da formacao inicial de professores, enfatizando a
escrita de si e sobre si mesmo (SOUZA, 2006). Nessa direcdo, principalmente, a partir dos
anos 1980 e 1990, evidencia-se na literatura nacional um movimento de criticas a forma neutra
e isolada, desvinculada de aspectos politicos sociais de tratar a formagdo docente o que é
marcado por teorizacOes criticas e poés-criticas sobre a formacdo de professores (SOUZA,
2006).

De fato, é inegavel que, na formacao inicial, um projeto consistente de estagio tem
compromisso ndo s6 com a formacédo inicial, mas também com a formacdo continua dos
educadores envolvidos (escola e universidade).

Se concebermos o estagio como oportunidade de reflexdo da préatica docente, ndo sé
professores-alunos, mas também professores orientadores e professores regentes da escola
encontram nesse processo oportunidades para ressignificar sua identidade profissional, que
estd em constante construcdo a partir das novas demandas que a sociedade coloca para a
acdo docente na escola. O debate e a reflexdo sobre a experiéncia, a luz da teoria, orientados
pelo professor supervisor, poderdo projetar a construcdo de novos saberes, pois, como afirma
Tardif os saberes da docéncia dos processos de socializacdo, consideram a identidade do
professor e implicam uma aprendizagem da profisséo (TARDIF, 2002).

Entdo cabe atentar para o papel do professor formador nesse cenario e questionar:
Quem forma o formador? Qual o papel do professor supervisor? Como esse professor integra
0s objetivos do estagio com a participacdo dos professores da escola nesse processo?
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A configuracdo dessas questdes no processo de Estdgio Supervisionado esta ligada a
compreensao do estagio como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos de
formacao de professores, o que possibilita trabalhar aspectos indispensaveis a construcdo da
identidade, dos saberes e das posturas especificas do exercicio profissional docente
(PIMENTA; LIMA, 2004). Sabemos que a identidade do professor se constréi e reconstroi ao
longo de sua trajetoria como profissional do magistério. No entanto, € no processo de sua
formacdo que sdo consolidadas as opcdes e intencdes em relacédo a profissdo, que precisam
ser claramente definidas e legitimadas pelo curso de formacéo inicial.

E possivel avaliar que, quando o processo de estagio adentra o “chdo da escola” e é
mediado pela reflexdo, pode apresentar possibilidades de promover troca de saberes entre o
aluno-professor, o professor da escola e o professor da universidade.

Mas nessa reflexdo precisamos considerar que a pedagogia do dialogo ndo é neutra,
como afirma Carvalho (2009, p. 183), “mas € envolvida em redes de poder, desejo e
conhecimento: particulares e sociais”. Sendo assim, € importante conquistar nas atividades de
estagio uma “conversacao complexa”, pois ela representa um debate continuo sobre aspectos
significativos do conhecimento e da experiéncia (CARVALHO, 2009). E mister incrementar,
como afirma a autora, a inteligéncia coletiva de modo a criagdo de coletividades locais,
alcancando a “poténcia de acao coletiva”.

Nesse processo, 0 estdgio pode ndo ser uma completa preparacdo para o magistério,
mas € possivel que, nesse espaco, professores, alunos, comunidade escolar e universidade
trabalhem questbes basicas de alicerce, como o sentido de profissdo, o que significa ser
professor na sociedade em que vivemos, como ser professor na escola concreta,a realidade
dos alunos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, a realidade dos professores nessas
escolas (PIMENTA; LIMA, 2004).

Além disso, ndo se pode ignorar que 0s conceitos de cooperacao e partilha entre pares
fundamentam o novo modelo de formacdo que pressupde a pratica reflexiva do ensino e a
autonomia profissional. Segundo Giovanni (1996) tanto no Brasil como em outros paises, a
idéia de que as instituicbes devem colaborar entre si ndo é nova, mas € crescente no Pais a
participagao e o envolvimento dos professores em experiéncias dessa natureza.

Ainda é possivel levar em consideracdo que o saber do professor provém de diversas fontes,
como a formagéo escolar, a formacéo inicial e continua, os curriculos, manuais escolares, a
experiéncia profissional (TARDIF; LESSARD, 1999).

Sob matrizes diversas, 0 que parece ser consenso € a valorizacdo da pratica cotidiana
como lugar de construcéo de saberes e que a problematica especifica do saber escolar e saber
docente sé muito recentemente passou a se constituir em objeto de pesquisa no Brasil.

Nesse cenario, contraditoriamente, por um lado, a atividade docente é destacada como
necessaria a realidade contemporanea; por outro lado, constata-se que seu prestigio e
reconhecimento profissionais declinam.

Diante desse quadro presenciamos a necessidade da superacdo do paradigma da
racionalidade técnica para a construcdo de um novo paradigma. Em funcdo dessa exigéncia
cabe questionar: como a vivéncia com a escola publica durante o estagio supervisionado
permite alunos de licenciatura produzirem saberes da docéncia?

A importancia de estudar essas questdes estd em questionar a potencialidade do estagio

como oportunidade de colaborar na construcdo de um futuro professor que fortaleca sua
identidade profissional por meio da reflexdo da praxis docente, e que portanto, possa
desenvolver a analise critica das praticas e da ressignificacdo das teorias a partir dos
conhecimentos da prética.
Além disso, como pondera Novoa (1991), ndo € possivel ignorarmos que a formacdo de
professores ndo se localiza somente nos cursos de formagéo inicial, mas também na trajetoria
pessoal do professor. Portanto, 0 estagio supervisionado por sua vez nao € quem
prioritariamente dara conta da construcéo de todos os saberes do exercicio da docéncia.

FIEP BULLETIN - Volume 80 - Special Edition - ARTICLE I - 2010 (http://www.fiepbulletin.net)



Por outro lado, é necesséario o desenvolvimento de projetos de formagdo profissional
focando um processo de estagio supervisionado que supere um trabalho hierarquizado e
solitario entre escola e universidade. Nesse contexto o estagio pode contribuir para uma atitude
guestionadora e na construcao de saberes na medida em que supere uma relacdo distanciada
entre os estagiarios, professores universitarios e os professores da educacao basica. Assim, o
estagio supervisionado que caracteriza a formacao colaborativa entre universidade e escola é
pautado em relacfes de co-participacdo, parceria e colaboracdo, num diadlogo constante entre
essas instituicoes.

A necessidade ai evidenciada é de que os projetos de estdgio nascam da articulacédo
entre escolas e universidades, tomando a realidade como objeto da reflexdo, de modo que o
professor da universidade oriente o processo de formacéo do estagiario com a colaboracdo dos
pares envolvidos (professores e pedagogos), promovendo-se a formacdo continua dos
professores da escola e dos professores formadores.

Por outro lado, € necessario o desenvolvimento de projetos de formacao profissional
focando um processo de Estagio Supervisionado que supere um trabalho hierarquizado e
solitario entre escola e universidade. Nesse contexto, 0 estagio pode contribuir para uma
atitude questionadora e para a construgao de saberes, na medida em que supere uma relacao
distanciada entre os estagiarios, os professores universitarios e os professores da Educacao
Basica. Assim, o processo de Estagio Supervisionado, que caracteriza uma rede de
conversacdes e acbes complexas (no sentido cunhado por Carvalho, 2009 ao referir-se as
questdes ligadas ao curriculo) entre universidade e escola, é pautado huma formacdo em que
se buscam afetos e afeccdes, caracterizando uma pratica de relagdes, troca, conhecimento e
transformacao, fortalecendo a criagdo individual e coletiva entre os entes envolvidos nessas
instituicoes.

Em sintese, as andlises aqui empreendidas permitem identificar duas questdes centrais
guando nos remetemos aos processos de estagios e a suas possibilidades de promover
oportunidades de ac¢des colaborativas. A primeira € que, para que o estagio potencialize uma
formacédo sdlida ndo s6 dos professores-alunos como também dos demais professores, €
necessario estar ancorado num projeto que promova a reflexdo sobre a atividade docente néao
s6 no plano individual, mas também no coletivo, sendo essa reflexdo amparada pela
fundamentacédo tedrica. A segunda é que o estagio, no ambito de formacdo de professores,
pode apontar aprendizagens significativas, desde que tenha como referéncia a escola nas suas
possibilidades e limitagbes, entretanto sem ignorar a troca de experiéncia e a participagcéo de
todos (pares da escola e universidade).
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