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Introducéo

Desde 2006 o Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pelotas, sofreu mudangas
importantes em sua estrutura. A separagdo em um curso de bacharelado e em outro de licenciatura trouxe um
conjunto de davidas para o processo de formacéo. Afinal, qual o perfil de profissional que se almeja formar em
cada uma das habilitaces?

Embora relevante para as discussGes aqui apresentadas, ndo € propésito deste texto é discutir a
separagdo da formacdo. Aqui é objetivo analisar e discutir, a partir da experiéncia de estagio, as dificuldades
apresentadas pelos estudantes durante a realizacéo do primeiro estagio da formagédo, que ocorre na pré-escola e
nas séries iniciais do ensino fundamental.

A necessidade de realizar tal andlise decorre de algumas situacdes vivenciadas por um grupo de
professores, ao longo de um ano de trabalho, com estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica.
Queremos nesta escrita identificar no processo de formacéo inicial qual visdo de trabalho na escola permeia os
projetos de exercicio docente dos estudantes, bem como, analisar qual a sua percepcao da formacédo e do papel
da universidade nesse processo. As opinides constantes aqui fazem parte das diferentes percepcdes dos
professores e professoras que atuaram no estagio e que foram registrados em seus diarios de trabalho e nos
artigos de concluséo.

Este estudo seguiu as orientagBes das metodologias qualitativas de pesquisa (Trivifios, 1992) que para
seu desenvolvimento contou com um conjunto de registros em diario de campo realizados por professores da
Universidade Federal de Pelotas ao longo de um ano letivo. Além dos registros dos docentes utilizou-se nesta
reflexdo o material produzido pelos alunos no dia-a-dia na escola e ao final do semestre letivo em um artigo
reflexivo que cada um deveria elaborar.

Caracteristicas do estagio estudado

A opcao por desenvolver os estagios apenas na rede municipal de ensino deveu-se a constatacdo de que
somente nessa rede encontram-se professores de educacdao fisica para atuar na pré-escola e nas séries iniciais
do ensino fundamental. Na rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, hd um Unico professor que trabalha
com todos os componentes curriculares nessa fase do processo de ensino. Mesmo assim, poder-se-ia fazer a
opgéo por trabalhar também na rede estadual, porém como se tratava de uma primeira experiéncia de estagio no
novo formato de formacao, julgou-se mais adequado concentrar na rede municipal que ja tinha um trabalho mais
sistematizado com a educacao fisica.

Definida a rede, passou-se ao momento de definicdo do formato dos estagios e da escolha das escolas.
Foi acordado com a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) que o estagio seria desenvolvido durante o 2°
semestre letivo e que cada estagiario deveria ficar com uma turma sob sua responsabilidade. Ficou também
acordado, por sugestdo da SME, que ndo se colocaria mais de cinco estagiarios em cada instituicdo, pois um
ndmero grande de pessoas novas poderia modificar muito a rotina da escola e comprometer a organizagao ja
estabelecida naquele espaco. A partir da definicdo do nimero de alunos por escola, definiram-se entdo quantos
seriam os espacos de realizagdo do estagio.

Foram entéo definidas oito escolas. A definicdo das escolas para realizacéo dos estagios ocorreu a partir
de algumas reunifes que contou com a presenca de membros da Secretaria Municipal de Educacéo de Pelotas e
professores da universidade. Nesse momento, eram avaliadas quais seriam as melhores possibilidades de
estagio, bem como, quais escolas poderiam oferecer oportunidades significativas para o exercicio docente dos
estagiarios.

Todas as escolas situadas em bairros da cidade de Pelotas. Algumas situadas em locais tidos como de
alta vulneralibilidade social em que o trafico de drogas, a violéncia e a criminalidade apresentam-se como
elementos do cotidiano das pessoas que la residem. De fato, em especial trés das oito escolas escolhidas estao
situadas em locais cujas demandas humanas séo de toda a natureza. Falta saneamento basico, moradia digna,
vestuario apropriado a temperatura e ao clima, alimento... Entretanto, observou-se que ndo foi somente nessas
escolas que os alunos apresentam caréncias de naturezas diversas. Isso significa que, mesmo em escolas cujo
entorno € composto de uma realidade mais favorecida economicamente, estudam alunos que vém de bairros
distantes e que demonstram ter poucos agasalhos e pouco alimento em casa. Para ilustrar esse dado, pode-se
aqui lembrar do dia em que uma menina disse a professora que s6 tinha ido a escola porque estava com fome e
gueria merendar. Uma outra situacdo da mesma natureza foi a que ocorreu em um dia em que um grupo de
criancas invadiu a sala da merenda e saqueou as bolachas que deveriam ser servidas aos alunos da escola.

Em maio de 2008, os docentes responsaveis pela disciplina ja tinham tudo organizado para o estagio que
seria realizado no segundo semestre letivo. Inclusive, ja havia ocorrido uma reunidao na SME com a direcao de
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todas as escolas que receberiam os estagiarios. Assim, feita a escolha das escolas e do formato dos estagios,
passou-se ao momento de definicdo das escolas e das turmas que ficariam sob a responsabilidade de cada
académico, o que ocorreu em maio de 2008. Esse é um momento que merece destaque neste ensaio, dado o
inicio de um movimento contrario a realizacdo do estagio em determinados espacos.

Logo apés a colocacdo das escolas no quadro da sala de aula na universidade, alguns académicos
apresentaram questionamentos do tipo: por que foram essas as escolas escolhidas? Por que vocés vao nos
mandar para esses locais? Além dos questionamentos, percebeu-se certa ironia de alguns académicos que nao
se julgavam em condi¢cdes de enfrentar a realidade. Apés muitas explicagées sobre o porqué da escolha das
escolas para o estagio, foram definidas as turmas por cada um dos académicos. Muitos demonstraram indignacéo
por ter que atuar em determinadas escolas. Essa repulsa foi mais forte em duas das oito escolas. Houve
resisténcias para trabalhar nesses espacos situados em comunidades menos favorecidas economicamente. Além
disso, o grupo de estagiarios apresentou outras resisténcias ao longo do semestre, como por exemplo, as leituras
e aos estudos.

PE NA ESCOLA: Interrogagdes iniciais...

As resisténcias, a visdo que os académicos apresentavam antes de chegar as escolas, visdo que emerge
apods a insercdo nesses espacos, 0 que elas indicam de avangos, conhecimentos, percepgdes. O que fica desse
processo?

As escolhas das teméticas para reflexdes — os artigos o que eles permitem “ver"? A metodologia deste
trabalho se pautou nas escritas constante nos Diarios de Bordo dos académicos, nos artigos finais do estagio,
portanto, buscamos extrair desses materiais aqueles didlogos que permitem fazer uma reflexdo processo vivido,
através de fragmentos de falas significativas e das observadas realizadas nas escolas. Interrogamos como
aparece a Educacdo Fisica na visdo dos estagiarios, das educadoras da escola, das criancas, das familias, em fim
como a vida circula nesses espagos onde os estagios foram realizados? Que “cenas” constam nos artigos, diarios
e o que de significativo ficou nesse processo de formacao? O que € preciso na pratica de ensino-estagio mudar?

Vejamos alguns fragmentos de escritas fisgadas dos Diarios trazem tematicas, fotografias, vestigios,
talvez aquilo que (Bosi, 2004, p. 49) chama de memdria-habito como aquela que:

Adquire-se pelo esfor¢o da atencdo e pela repeticdo de gestos ou palavras. Ela é —
embora Bérgson se ocupe explicitamente desse fator — um processo que se da pelas
exigéncias da socializacdo. Trata-se de um exercicio que retomado até a fixacao,
transforma-se em hébito, em um servico para a vida cotidiana.

Aquelas rotinas que foram incorporadas nos gestos, nas falas, nas acdes e séo realizadas de forma
automatica e que ja pertencem as praticas cotidianas enquanto a memdria-sonho ndo tem um carater mecanico,
mas evocativo. Na mesma pagina a autora enfatiza que: “... a lembranca pura, quando se atualiza na imagem-
lembranca, traz a tona da consciéncia um momento Unico, singular, ndo repetido, irreversivel, da vida. Dai o
carater ndo mecanico, mas evocativo, do seu aparecimento por via da memoria”.

Algumas cenas retiradas dos artigos dos estagios mostram os olhares dos estagiarios em suas primeiras
acoes nas escolas. Gongalves (2008, p. 2) rabisca no Diario que:

No caminho para a escola se percebe ao redor muitas casas bem estruturadas grande e
bem planejadas em uma avenida pavimentada que remetem a um nivel socio-
econdmico de médio para alto, das familias que ali residem. Por outro lado, apesar de
estar localizada proxima, a escola observada se encontra rodeada por ruas em
precarias condi¢des, bem como casas notoriamente mais simples do que as relatadas
no cenario anterior. Dessa forma, o antagonismo verificado na regido, confirma uma
situacdo de exacerbada diferenca de classes sociais em uma mesma localidade.

Aparece em outro artigo uma reflexdo sobre a escola, os convites a entrar no jogo estabelecido, a integrar
um cotidiano que muitas vezes 0s integrantes das escolas ja ndo se perguntam sobre o porqué de determinadas
posturas, dos significados de suas a¢des, das escolhas dos conteludos, das propostas pedagdgica, das interacdes
com a comunidade:

Eis, 0 que Romano (2008, p.1) enfatiza:

No inicio de minha pratica houve certa resisténcia quanto a forma que pretendia
trabalhar com eles, cobrando e exigindo determinadas atitudes que os meus alunos néo
estavam acostumados preparados para aceita-los e, tdo pouco pratica-las.Neste
primeiro momento foi muito frustrante, fazendo-me repensar se tinha realmente
escolhido a profissdo correta, levando-me a possibilidade de abandonar tudo, mas
desistir da profissdo de professora seria desistir de um sonho e isso era inadmissivel,
por isso resolvi conhecer a realidade daquelas criancas e depois buscar alternativas
para desenvolver o trabalho.

Em outro fragmento do Diario de Campo constante no artigo de Gongalves (2008, p. 8) leva-nos ao seu
processo de autoformacao:

Ainda sinto-me inseguro como professor, mas da primeira para segunda aula, percebi,
por meio do retorno das criancas, que estou conquistando-as aos poucos [...]. Percebi,
também, que a cada aula obtenho idéias mais claras de como agir e estruturar os
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préximos encontros. Acredito que isso seja um processo natural que se da com a
convivéncia com a turma.

Vimos acima cenas, situacdes vivenciadas nas escolas durante os estagios, que nos dao indicativos dos
primeiros olhares ao colocar o pé na escola, ao entrar em contato com a realidade que permeiam esses espacos.

Blank (2008, p. 6) grafa no artigo uma passagem do seu Diario de Campo quando durante uma aula pedia
atencao as criancas que nao a atendiam, e um dos meninos dizia: “Professora, quando a gente tinha aula com o
professor Fulano néo tinha isso de ficar pedindo pra gente se comportar, ele dava um grito e batia na mesa com
toda a for¢ca e todo mundo parava”.

Em outro momento em uma conversa informal da estagidria com as criancas hé indicativos da concepc¢éo
de respeito para essa turma. Nos registros de Blank (2008, p. 6) estd expresso que: “Ah, nos primeiros dias
guando o professor comecou a dar aula e procurar resolver tudo na conversa, a gente ndo estava nem ai pra ele,
mas depois, teve um dia que ele se irritou e bateu com a mdo no quadro e deu um baita grito, ai ele ganhou
respeito”.

A frase: — “Ai ele ganhou respeito” nos mostra as vivéncias, as concepg¢des de respeito presentes na vida
dessas criangas, das acdes dos professores e professoras em suas praticas pedagogicas, que muitas vezes, se
pauta numa concepgdo autoritéria de educacao nos dizeres de Freire (2004).

Diadlogos que nascem do cotidiano

Nas conversas que mantinhamos as segundas-feiras nas aulas toda vez que era mencionado que em
breve os académicos e as académicas estariam nas escolas desenvolvendo seus estagios em um passe de
mégica as expressdes se transformavam, as falas se tornavam irbnicas, havia desconforto nos corpos que se
remexiam nas cadeiras e demonstracdo de resisténcias quanto as escolas escolhidas nos bairros da periferia de
Pelotas. Olhares que denunciavam que estdvamos cometendo um crime ao fazer uma op¢ao por esses espacos
esquecidos pelas universidades, governantes e pelas politicas publicas. Serd que |4 a vida é de terceira
categoria? Nesses momentos surgiam falas como: Por que essas escolas? La tem assalto, drogas, pobreza, fome,
etc.

Fazendo uma reflexdo nos perguntamos: Por que acontece isso com os futuros professores e
professoras? Pessoas que vivenciaram no minimo nove anos como estudantes, hoje quando em processo de
formacdo, para se tornarem professores e professoras, resistem a colocarem o pé nos antigos espagos outrora
trilhados na condicdo de estudante? Sera medo de um reencontro com as memoérias esquecidas, perdidas nos
bauls dos tempos? Serd medo de deixar “o jeito de estudante” para comecar “um jeito de ser professor? Serdo as
responsabilidades que terdo que assumir — planejar aulas desenvolve-las, avaliar criancas, adolescentes, jovens
em processo de formacdo? Sera falta de confianca em si, nos conhecimentos adquiridos na academia, no
cotidiano desconhecido das escolas na funcéo de educadores que terdo que assumir? Sera “falta” de confianca,
de determinacédo pela responsabilidade de ser o condutor do préprio processo de formagdo como educadores e
educadoras abertas as escutas, aos didlogos, as reflexdes-acdes-reflexdes sistematicas de si, das criancas, das
escolas, dos alaridos dos patios, dos silencias das salas, do poder simbdlico dos corpos, dos muros, dos portdes
de ferro, dos cadeados, das chaves, dos horarios que seguem um ritual empoeirado e cinzento ladeado por ruas
mal cheirosas e sinuosas? O que € mesmo que pega? Que anuncios as corporeidades das criangas,dos
professores, professoras, funcionarios, pais e méaes nos oferecem para fazer uma “leitura” do entorno das escolas,
das culturas que a vivem?

Na obra Oficio de Mestre Arroyo (2002, p. 19) expressa que: “Quanto mais nos aproximamos do cotidiano
escolar mais nos convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professores, de seu oficio, de sua
qualificagcdo e profissionalismo. S8o eles e elas que a fazem e reinventam”. Sera que os estagiarios tém medo da
reinvencao do oficio de mestre, de sua qualificacdo e profissionalismo que terdo que enfrentar apos a passagem
pelo processo de formagéo, estagio e formatura? Serdo as dificuldades em reinventar os conhecimentos auferidos
na universidade no cotidiano das salas de aula das escolas de periferia? Sera o medo de reinventar-se, de
reinventar as a¢des pedagdgicas como educadores iniciantes diante das transformacfes do mundo globalizado,
das novas tecnologias? Ser4d medo a transgredir as “velhas” propostas pedagégicas da Educacgédo Fisica que
ainda vivem nas escolas e ndo seduzem as criancas e professores? Serdo os medos de se tornarem educadores
mais comprometidos com uma ética centrada na vida?

Arroyo (2000, p. 66) diz o que é necessério aos educadores:

Recuperar a humanidade roubada sup8e ainda que ndés, adultos, nos revelamos tdo
humanos quanto os educandos. Nosso oficio é revelar as leis da natureza, a produgéo
do espaco, da vida, ensinar matérias..., mas, sobretudo relevar-nos as novas geracoes,
revelar a humanidade, a cultura, os significados que aprendemos e que vém sendo
aprendidos na historia do desenvolvimento cultural.

Numa sintese provisoria das idéias do autor poderiamos dizer que € urgente criar interacdes, transgredir
normas, educar, revelar saberes, revelar os percursos humanos do préprio educador, os significados e recuperar a
humanidade roubada.

Aqui perguntamos como ter abertura para estas possibilidades num processo de estagio? Alguns
fragmentos de falas pincados dos diarios, dos artigos de alguns estudantes dao indicativos deste processo de
autorizar-se a enfrentar e romper com o cotidiano das escolas que muitas vezes convidam a continuar no ritmo, na
cultura desses espacos.
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Consta no diario de Scherer (2008, p.10-11) o registro de quando em aula, numa terceira série do Ensino
Fundamental, "Os meninos ficam pedindo futebol; a gente joga com as meninas”; “Fulano disse que sou “nova”
para ele, entdo ele vai ficar me testando, chamando a atencéo, chorando”; "Sinto que neste ponto tenho que ser
professora, mas mostrar a eles gestos de carinho, me importar, ser compreensiva, mas, sobretudo que vejam que
guero que eles sejam pessoas”.

Em um trecho do Diario de Campo de Reis (2008, p. 7) a descricdo de uma situacao na aula de Educacéo
Fisica.

E notavel os conflitos ou implicancias que alguns alunos tem com outros. Em certo
momento da aula de Educacgdo Fisica dois alunos comecaram a discutir de forma
acintosa ndo demorando muito para falarem palavras de baixo caldo e em seguida
trocaram socos e chutes no meio do péatio. Enquanto isso, o professor atendia um dos
pais na secretaria da Escola.

Interrogamos qual € mesmo a fungéo do professor, professora numa escola? Sera a de fazer de tudo e
muitas vezes ndo conseguir seguir minimamente o planejado?

Muitas vezes as criancas queriam aulas livres e justificavam que elas poderiam fazer o que quisessem e o
professor ou professora ndo se incomodaria. Um convite muitas vezes aceita pelos desavisados — a negacéo de
seu oficio de mestre.

J&, na escrita Gongalves (2008, p. 8-9) aparecem indicativos da percep¢do de Educacao Fisica de uma
das meninas do grupo de criancas:

Professor - (...) Pergunto se alguém teria algo a propor para que, meus encontros com a
turma fossem mais envolventes. Em seguida, uma das meninas, que dificilmente
participa das atividades diz:

Aluna — Professor, é simples, acho que o senhor tem que dar aula livre pra gente!
Professor — Como assim aula livre? O que € aula livre?

Aluna — E muito mais facil deixar a gente livre no patio, cada um joga o que quer e
ninguém incomoda o senhor.

Esse conjunto de situacbes, aqui brevemente descritas, ajudam a compreender as dificuldades
enfrentadas pelos estagiarios quando vao para a escola. As dificuldades sdo decorrentes tanto de uma falsa idéia
de que serdo encontrados alunos doceis e obedientes na escola, quanto da percepgdo de que o exercicio docente
nao se realiza em localidades com maiores dificuldades econdmicas e sociais. Outros argumentos identificados
gue podem aqui ser elencados sobre a resisténcia dos estagiarios ao exercicio docente sédo: a universidade esta
descolada da pratica e da realidade; para as dificuldades devem haver solucdes e respostas prontas; ndo ha
necessidade de planejamento para o trabalho escolar; ndo € necessario trabalhar coletivamente, pois as solucfes
para as dificuldades devem ser buscadas individualmente.

Além disso, ainda aparecem as questdes especificas da educacéo fisica, como a compreenséo presente
na escola de que se trata de um espago desprovido de aprendizagens, de rotinas e de intencionalidades. Essa
visdo, muito presente nas escolas aqui estudadas, em especial, nas constantes solicitagbes das criangas e
adolescentes por “aulas livres”, gera conflito para o académico que esta na formagéo inicial, ja que tudo aquilo que
ele aprende nos bancos universitarios parece ter pouco ou nenhum significado quando pde o “pé na escola”.

Referéncias:

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: Imagens e auto-imagens. Petrépolis/RJ: Ed. Vozes, 2002.

BOSI, E. Memodria e sociedade: Lembrancas de velhos. 32 ed. S8o Paulo: Companhia das Letras, 1994.

ESPIGA, A. A importancia dos jogos cooperativos nas séries iniciais. Pelotas: ESEF/UFPel, 2008. (Artigo Pratica
de Ensino)

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

GONGCALVES, A. V. L. Um olhara para o cotidiano da Educa¢éo Fisica numa Escola municipal de Pelotas/Rs.
ESEF/UFPel, 2008. (Artigo Pratica de Ensino).

REIS, M. C. A violéncia e a agressividade como fatores influenciadores na Educacgdo Fisica escolar. Pelotas:
ESEF/UFPel, 2008.

ROMANO, L. B. A influéncia da estrutura familiar no desenvolvimento da crianca. Pelotas/RS: ESEF/UFPel, 2008.
(Artigo Prética de Ensino).

SCHERER, S. Diario de registro do estagio de Pré a quarta série do Ensino Fundamental. Pelotas: ESEF/UFPel,
2008.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagéo. S&o
Paulo: Atlas, 1992.

Valdelaine Mendes

Rua Barao de Butui, 281/ 702
Pelotas — RS

CEP: 96010330
valrosamendes@uol.com.br

FIEP BULLETIN - Volume 80 - Special Edition - ARTICLE | - 2010 (http://www.fiepbulletin.net)



	Características do estágio estudado

