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O
)mportamento da crianca tem origens no contexto em que vive. As
le aprendizagem estéo presentes nas escolas em todo o mundo. Atualmente
les de aprendizagem alcancam niveis assustadores e precisam ser
A\ questdo do fracasso escolar € enquadrada em dois parametros: enddégeno,
es internos da escola e o exdgeno, fatores externos dentre eles a familia. A
estas variaveis, contudo, esta fora do controle dos educadores. Finalmente,
psicopedagodgico deve ocupar-se dos processos de ensino e aprendizagem

apresentam as dificuldades de aprendizagem (DEMO, 2000).

O ENSINO-APRENDIZAGEM: ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS

Vo conceito de ensino de qualidade aponta para mudancas de paradigmas
levando em conta as necessidades do novo milénio. Este novo paradigma
mudanca de identidade do professor (MANTOAN (2003).

pcalizar o processo ensino-aprendizagem é importante entender alguns

comportamento humano. Quando uma determinada atitude é considerada

inadequada a tendéncia é elimina-la. O elogio do pai, da mde ou de qualquer outro

membro da familia é muito importante para que a crianga, ja que entram ai aspectos

afetivos impo

rtantissimos no desenvolvimento infantil (VIGOTSKY, 1989).

O aparecimento da funcdo simbolica vai alterando profundamente a forma de agir

chegando a outra etapa (ROCHA 2001). Ao falar sobre a crianca e sua educacao nos dias

atuais suscita uma indagacao muito pertinente: “qual o nosso papel na educacédo da
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crianga? Dirigir o seu crescimento ou deixar agir na natureza. Na concepg¢édo de muitos a

crianga nada sabe precisa aprender a de ajustar no mundo moderno.

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E APRENDIZAGEM EM VIGOTSKY

O autor difere de (PIAGET, 1965) quando n&o aceita o desenvolvimento por
estagios cognitivos. Para (VIGOTSKY, 1989), os fatores biol6gicos prevalecem sobre os
fatores sociais apenas no inicio da infancia. A construcéo do real pela crianga, ou seja, a
apropriagao que esta faz da experiéncia social, parte, pois do social da interagdo com 0s
outros, e paulatinamente, é internalizada por ela (OLIVEIRA, 1992, p. 50). A relagdo entre
a linguagem e pensamento vai modificando-se no decorrer dos anos de desenvolvimento
da crianca, portanto sao interligados.

A primeira parte do pressuposto de que o processo de desenvolvimento da
crianca é independente do aprendizado. Nesta visdo o aprendizado aparece utilizando-se

dos mecanismos oferecidos pelo desenvolvimento da crianga.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: ASPECTOS HISTORICOS E
PSICOSSOCIAIS

As dificuldades de aprendizagem aparecem com um dos temas que mais
inquietam os estudiosos e pedagogos. A falha estaria no aluno ou no sistema escolar? No
final do Século XIX alguns psicologos e pedagogos procuraram situar as origens do
fracasso escolar da crianca na questdo mental. Médicos e psicologos atribuiram o
fracasso escolar a fraqueza, debilidade das capacidades intelectuais ou morais da crianca
em questdo. (COSTA, 1993 P. 25).

Ficaram excluidos do processo muitos que tinham dificuldades de aprendizagem.
Mais uma vez a escola e o sistema séo preservados; a culpa pelo fracasso é colocada no
individuo. (COSTA, 1994 p. 31).

Dai entdo as dificuldades na aprendizagem passam a ser um problema crénico,
chegando a altos indices de repeténcia. Ha uma grande quantidade de crianca e
adolescente que tem dificuldade na leitura, na escrita, no entendimento e interpretacéo de
textos ou enunciados. Estas situacBes transcendem a escola e se projetam na familia e
na sociedade. (PATIO, n.11, p. 25). Apenas cerca de 1% dos deficientes fisicos
frequentam algum tipo de escola na maioria dos paises em desenvolvimento. (MITTLER,
In: Patio, 2002, p.11).

OS PROBLEMAS FAMILIARES E AS INTERFERENCIAS NO RENDIMENTO ESCOLAR
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Nesse caso é importante que no futuro haja uma ruptura deste “cordao umbilical”
para insercdo do mesmo na sociedade. Se isso ndo acontecer pode trazer graves
consequéncias na vida da crianca ou do jovem. A crianga tem marcada na sua
personalidade as figuras do pai e da mae e de forma simbdlica essa figura precisa ser
extinta se nao for dificulta o processo. Este apego em demasia dos pais aos filhos fica
cada vez mais acentuado quando esse filho ou filha apresenta determinadas dificuldades
ou problema. “(ARANHA, 1996 p. 57)".

No campo da educacdo pode projetar de varias formas: querendo substitui-los,
realizando tarefas escolares por eles. Em grande parte vem do meio familiar. Pode-se
entdo afirmar que a familia tem participacédo decisiva na vida da crianca que pode ser
benéfica ou até maléfica. Quando se aborda a criangca no contexto da familia ndo se pode
esquecer-se da questao afetiva e emocional. O relacionamento dos membros da familia é
carregado d aspectos sentimentais que devem ser levados em conta. “Na area da saude
mental, o papel dos disturbios familiares nos sintomas das criancas tem sido cada vez
mais reconhecido”. (UNICEF, 2000 p.48). Este aspecto afetivo esta presente e pode
intervir no processo de maturidade da crianca pelos fatores ja citados, e interferir
negativamente no processo de aprendizagem porque ela sera uma crianca dependente e
sabedora de que sO vencera se houver a figura do pai ou da mae junto a si. Quando
falamos de dificuldades na aprendizagem e as interferéncias da familia ha outro aspecto a
considerar, a crianca pode chegar num ambiente escolar oriunda de uma familia
desestruturada com problemas econdmicos, afetivos, etc. Estes e outros problemas
retiram da crianca o equilibrio emocional e mental importante no aprendizado. No plano
material, as condicbes muito desfavoraveis de sobrevivéncia prejudicam o
desenvolvimento fisico intelectual da crianca (DEMO, 2000 p.148).

De um lado, temos o problema do sistema como tal, incluindo a rede escolar, os
orgaos de educacéo, a politica publica e governamental, a historia educacional dos pais,
componentes que podem repercutir muito negativamente no rendimento escolar e
respectivos recursos financeiros, o tratamento inadequado dos docentes, a manutencao
de ofertas degradas de formacdo docente, o maus equipamento escolar, a falta de
condi¢cBes inadequadas de trabalho, a impropriedades do planejamento e assim por
diante”. (DEMO, 200 p. 148).

O PAPEL DA ESCOLA E A FAMILIA
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Nas sociedades primitivas ndo existia a instituicdo escolar como hoje. Para
melhor submeté-la aos rigores da hierarquia e da aprendizagem da obediéncia,
intensifica-se o uso dos castigos corporais”. (ARANHA p.73). Entendia-se a escola como
uma contribui¢cdo dos principios eclesiasticos, portanto a familia ndo podia insurgir contra,
mas sim apoiar esta postura de defensora dos principios divinos.

No Século XIX vem a democratizacao, universalizacdo e seculariza¢do do ensino,
principalmente o ensino bésico. Ha4 uma confianga na escola como detentora do saber
sistematizado. A escola hoje se tornou, por necessidade, parceira da familia assumindo
funcBes que extrapolam os limites pedagogicos. (DORNELES, In; Patio 1998 p. 27).

Ha muitas escolas publicas que conseguem motivar e aproximar os pais da vida
escolar e principalmente do filho, tomando conhecimento passo a passo do desempenho
do filho e de tudo o que se passa na escola. Este quadro deixa bem claro o
distanciamento e consequentemente a fragmentacdo da relacdo escola-familia. E esta
situacdo nao ajuda nada o enfrentamento do problema das dificuldades na aprendizagem,
pelo contrario, colaboram no agravamento. A pratica da repeténcia e da evasao escolar
nao é uma invencdo nem modismo da escola brasileira, acontece em todo mundo,
principalmente no ensino basico. Falha do aluno? Da instituicdo escolar? Do Estado? De
imediato pode-se dizer que estas foram saidas “inventadas” para enfrentar o problema da
nao aprendizagem ou da ma qualidade de tal aprendizagem.

A repeténcia no meio escolar afeta as regides do mundo e a grande maioria dos
paises, inclusive os industrializados. Segundo as estatisticas oficiais, entre 10 a 20% dos
meninos e das meninas do mundo repetem alguma das séries iniciais do ensino
fundamental. (TORRES, In: Patio, 2000 p.12).

Para especialistas e os estatisticos, a repeténcia € um indicador claro da nao

funcionalidade e da ineficiéncia interna do sistema escolar. (TORRES, 2000 p.12).

PROPOSTAS PARA ENFRENTAR AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM A
CONSTRUGAO DE COMPETENCIAS.

E preciso, de uma vez por todas, entender que a funcdo principal da escola é
ensinar e que, portanto, o resultado que dela deve ser esperado, avaliado e cobrado é a
aprendizagem do aluno (MELLO, 1995 p. 67). “Este novo paradigma € definido pelo autor
PHILLIPPE PERRENOUD, da seguinte forma: S&o multiplos os significados da nocao de
competéncia. No sentido comum da expressao, estes sdo representacdes da realidade,
gue construimos e armazenamos ao sabor de nossa experiéncia e da nossa formacgéao.
(PERRENOUD, 1995 p.7-8).
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Neste sentido a escola esbarra num dilema crucial. 70% das carreiras que seriam
importantes por volta do ano 2010 ainda ndo existem. (LITTO, In: Péatio 1999 p, 15).

No contexto escolar precisa surgir uma consciéncia diferente que descarta a
punicéo para o erro e para as dificuldades de aprendizagem. Por outro lado pode ser uma
oportunidade para desenvolver o principio do apoio mutuo entre alunos. O
compartilhamento nédo pode ser somente do sucesso, ou seja, das notas boas, mas do
insucesso também € ai que acontece a verdadeira aprendizagem. (STAINBACK, In:
PATIO1999 p. 16).

Ha muitas dificuldades que precisam ser superadas. Construir competéncias
implica em mudancas profundas na identidade do ser professor.

O NOVO CONCEITO DE ENSINO DE QUALIDADE

Exaltou-se o aspecto racional cognitivo do conhecimento. Busca-se maior
iniciativa do aluno a partir de projetos elaborados entre os professores e alunos. O
professor deve sempre estar atento as manifestacdes dos alunos, pois mesmo aqueles
gque apresentam dificuldades em determinada area do conhecimento certamente
surpreendera positivamente em outra area. (MANTOAN, In: PATIO, 2000, p. 19).

IMPLICACOES DO OFICIO DE DOCENTE

Para construir competéncias, é necessario mudar a relacado do professor com o
saber, isto €, sua maneira de dar aula, o que implicard& num repensar da sua propria
identidade como educador. Precisa-se ensinar a aprender, ou seja, o aluno precisa
aprender a aprender (PERROUND, 1995).

Os conhecimentos como recursos a serem mobilizados no entender do autor é
transforma-los em instrumentos da prética, ou seja, através deles poder tomar decisdes,
resolver problemas. Um erudito sem a pratica pode ser mais inutil que um ignorante.
Construir competéncias € exercita-las em situacées complexas. Os conhecimentos séo
oportunizados pela interacdo aluno e professor.

Trabalhar por problemas é levar o aluno a tracar metas, resolver problemas,
pesquisar, penetrar no conhecimento até entdo desconhecido para ele. As situacdes-
problema se estabelecem vinculadas a realidade ndo pode ser inventada aleatoriamente
pelo professor. Visar ao desenvolvimento de competéncias € quebrar a cabeca para criar
situacOes-problema, que sejam ao mesmo tempo, mobilizados e orientadas para
aprendizados especificos PERROUND, (1995)
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Uma esta ligado a perseguicdo do objetivo que pode acontecer meio a tensao,
dificuldades, esforgos, e a posterior superacdo dos obsticulos. A outra situagéo € ver 0s
obstaculos como barreiras instransponiveis e parar diante delas sem animo para supera-
los. Neste caso o professor deve ser ndo s6 um incentivador, mas orientador que
procurard intervir no processo apontando possiveis saidas. A negociacdo ndo deve ser
uma vil barganha, mas uma alavanca pedagdgica.

Adotar um planejamento flexivel € um dos aspectos essenciais no ensino por
competéncias, isto porque, pode-se prever o inicio, mas ndo se pode prever o final, de
certa forma é uma aventura. PERROUND, (1995) explica o sentido desta "aventura™: A
palavra pode parecer forte demais, quando se trata de uma institui¢do tao burocratizada e
obrigatéria como a escola. Porém, trata-se mesmo de aventuras intelectuais, de
empreendimento com resultado desconhecido, que ninguém, nem sequer o professor,
jamais viveu em condi¢cdes exatamente iguais. O exemplo concreto pode ser a montagem
de um espetaculo montado a partir de uma pesquisa em um determinado bairro que pode
ter uma previsao inicial de duracdo de um més, mas no decorrer do processo verifica-se
gue ha necessidade de ampliar este projeto para dois meses, sem a qual ndo se
alcancara os objetivos propostos.

No contexto de ensino hoje o entendimento € que ha um contetudo programatico
gue precisa ser vencido a qualquer custo até o final do ano letivo. O professor que quiser
trabalhar competéncias precisa abrir mio de boa parte destes contetidos. E muito melhor
dedicar boa parte do tempo em um pequeno namero de situacbes complexas que levam a
um aprendizado fecundo e significativo do que vencer um contetdo denso e longo, mas
de forma superficial e sem interesse por parte dos alunos, o que na verdade acaba
gerando certas distor¢cdes, como a repeténcia e a evasdo escolar. O professor precisa
planejar com tranquilidade, liberdade e espirito critico, para extrair o essencial e ndo se
perder em atividades sem sentido para o aluno nos dias atuais. O referido autor propde
um novo contrato didatico com cinco itens importantes na nova identidade do professor: A
capacidade para incentivar e orientar o tratamento experimental. A aceitacdo dos erros
como fontes essenciais da regulacéo e do progresso, desde que analisados e entendi. A
valorizacdo da cooperacdo entre os alunos em tarefas complexas. A capacidade de
explicitar e de ajustar o contrato didatico, de ouvir as resisténcias dos alunos e leva-las
em consideragédo. A capacidade de engajar-se pessoalmente no trabalho, ndo ficando
sempre na posicdo de arbitro ou de avaliador, mas sem por isso tornar-se igual
(PERRENOUD, 1995, p, 65).-.
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O professor precisa ser o primeiro a acreditar na aventura pedagodgica, que na
verdade é um tratamento com varios tipos de experiéncias pedagogicas. Abandonar a

postura de gque o aluno ndo pode errar, ou ainda puni-los por ndo consequir um

primeiro_momento o0 objetivo _proposto. (grifos e negritos nossos). Extingue-se a

competicdo e o individualismo e reforcam valores de cooperacdo e solidariedade. A
integracdo aluno-professor ndo € somente tedrica, mas realiza-se prética, ou seja, na
elaboracdo dos projetos. A situacdes-problema exige uma avaliagdo formativa. H4 uma
variacdo de feedback, as vezes o professor, outras vezes o aluno e na maioria das vezes

a prépria realidade que aprova ou resiste as projecoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo ensino-aprendizagem envolve professores alunos, instituicdo escolar,
familiares e toda a sociedade. Os implicados diretamente sdo os professores e alunos,
estes ultimos sofrendo diretamente os efeitos da crise escolar como um todo. Conforme o
exposto anteriormente um dos grandes problemas a ser afrentado atualmente sédo as
dificuldades de aprendizagem. O que fazer? Quais os caminhos que poderiam levar a
amenizar ou mesmo a resolver esta situacdo? Numa visdo mais profunda das causas, €
necessaria uma politica voltada a necessidades basicas da familia, sociedade civil,
governos e liderancas em geral sdo responsaveis isto €, todos ndés devemos assumir esta
responsabilidade.

N&o se pode ignorar também as mudancas na estrutura familiar e os problemas
internos que o aluno acaba levando-os para a sala de aula, conforme ja analisamos
anteriormente. E necesséario uma politica de atendimento as criancas dentro da escola,
por exemplo, merenda dentro dos padrdes exigidos. Espaco fisico adequado. Material
didatico suficiente. Profissionais de educacao realmente treinados. Uma APM atuante que
consiga mobilizar, pois e toda a comunidade no enfrentamento dos problemas escolares.
Dentro da sala de aula a responsabilidade € toda do professor. Cabe a ele uma parcela de
responsabilidade na busca de solucfes para as dificuldades de aprendizagem.

Neste sentido, a proposta da LDB da educacdo aponta para a mudanca de
paradigma. Ha que se buscar uma visdo mais holistica da vida como um todo e isso
certamente refletirdo na educacdo. O professor em sala de aula precisa levar o aluno
aprender a aprender. Construir competéncias e isso € muito mais que ensinar conteudo.
O aluno é motivado a todo instante e sair da sua comodidade e se lancar no
desconhecido.Dentro desta nova proposta o professor é chamado a mudar de identidade,

de postura, de mentalidade. Deve abandonar a postura de dono da verdade e de infalivel.
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Ele é simplesmente o condutor do processo que da o pontapé inicial do aprendizado e
juntos vao abrindo caminhos enfrentando situacbes problemas e em cada situacao
desafiadora vao encontrando formas peculiares de resolvé-los.

A proposta de trabalhar em sala de aula projetos situacdes-problema leva a todos
a extrair o que tem de melhor de cada um, isto é a sua potencialidade. Dentro desta nova
postura a avaliacdo estatica, genérica h4 um instante a um repensar e uma retomada de
direcdo até mesmo o professor se auto avalia. Cria-se um clima de trabalho e confianca.
Retoma-se a alegria e o sentido de estar em sala de aula. Retira-se o fantasma da evasao
da repeténcia. Devolve-se ao aluno autoconfianca perdida. Da-se aos pais a convicgdo
gue seu filho tem as mesmas condi¢des de aprendizagem que qualquer outra crianca. O
professor e todo o sistema escolar ndo podem perder a conviccdo de que é possivel
tracar um novo caminho onde as dificuldades de aprendizagem sejam apenas um
componente do processo que certamente serdo resolvidos os graves problemas da
evasao e da repeténcia. Afinal todos somos chamados a construir uma escola que o aluno

precisa para enfrentar o futuro que ja chegou.
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