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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios da educacdo nos dias de hoje é vencer as dificuldades da
aprendizagem, que constituem o inicio de outros grandes problemas que sdo evasao escolar e
a repeténcia. Ao focalizar as dificuldades de aprendizagem néo estamos pretendendo esgotar o
assunto que na verdade € amplo e cheio das implicacdes sociais, mas destacar alguns pontos
gue ajudam a entender o problema. Por outro lado procurar algumas pistas nas propostas mais
recentes quelapontam para a resolucao destes problemas. No primeiro capitulo faremos alguns
destaques psicopedagdgicos. O comportamento da crianga tem origens no contexto em que
vive. Estes comportamentos podem ser reprovados ou reforcados.

Antes de ensinar o professor precisa entender o mundo da crianga e respeita — lo. No
segundo capitulo focalizaremos alguns aspectos econdémicos, soOcias e familiares que
contribuem para o fracasso escolar, sdo causas que precisam ser detectadas. As dificuldades
de aprendizagem estdo presentes nas escolas em todo o mundo. Porém na América Latina e
no Brasil ganham contornos mais preocupantes porque estéo aliadas a situacao econdémicas e
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, coloca a questdo do fracasso escolar “em dois parametros endoégeno, ou seja,
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INIELLO, 2014, em seus bons escritos entende que: “o resultado de uma
ealizada para professores do ensino fundamental e médio visando solucionar os
Ais pertinentes para uma boa mudanca na pratica pedagdgica do professor,
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fatores além dos citados por DEMO, 2000, entendemos que podem influir na

aprendizagem do aluno, como a integridade sensorial, fisica, intelectual e emocional. A maior
parte destas variaveis, contudo, esta fora do controle dos educadores. Estes devem procurar
incidir sobre as variaveis que estdo efetivamente sob seu controle. A titulo de resumo, seréo
expostas no decorrer como propostas deste trabalho aos educadores.

Finalmente, a intervencdo psicopedagogica deve ocupar-se dos processos de ensino e
aprendizagem nos quais se apresentam as dificuldades de aprendizagem. A avaliagao dirige-se
a todos os elementos direta ou indiretamente envolvidos.

O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM: ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS
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A escola precisa redescobrir sua funcdo de ensinar de maneira significativa. Neste
sentido € importante a contribuicdo de Perrenoud que traca linhas de uma nova maneira de
ensinar fundamentada da construcdo de competéncias. O novo conceito de ensino de
gualidade aponta para mudancas de paradigmas educacional levando em conta as
necessidades do novo milénio. Este novo paradigma implica numa mudanca de identidade do
professor, MANTOAN (2003 p.21), afirma que:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com as
diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com deficiéncia, pois
seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente esse
atendimento e exageram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos.

Em contrapartida, Mittler (2003, p.184) defende a ideia de que:

Essa tarefa ndo é tdo facil quanto pode parecer, pois a maioria dos professores ja tem
muito do conhecimento e das habilidades que eles precisam para ensinar de forma
inclusiva. O que lhes falta é confianca em sua propria competéncia

Para tanto, “sic”, é necesséario levarmos em conta que muitos sdo fatores que
influenciam no modo de pensar, de sentir e de atuar dos professores: 0 que S&0 como pessoas,
os seus diferentes contextos bioldgicos, as suas historias de vida e os contextos sociais em
gue crescem, aprendem e ensinam na forma da sempre zelosa MANTOAN, sustenta..

Ensinar na perspectiva inclusiva significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacdo e de praticas pedagbgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional
de educacao e, assim sendo, uma preparacdo do professor nessa direcdo requer um
design diferente das propostas de profissionalizacdo existente e de uma formacdo em
servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracarem
esse novo projeto educacional. (MANTOAN, 2003 p. 81).

Ao focalizar o processo ensino-aprendizagem é importante entender alguns aspectos do
comportamento humano. Comportamento nada mais é do que a conduta dos seres vivos em
resposta a determinado estimulos do meio em que vive como declara Médico Russo Pavlov
Ivan, Prémio Nobel em 1904 cujas descobertas originaram o behaviorismo, iniciado por John
Watson em 1913, em suas pesquisas sobre as relacfes entre o organismo e o ambiente.

DEL RIO, In: COLL, (1996, p.27), afirma neste mesmo raciocinio:

Atividade do organismo vivo em relacdo funcional com seu meio ambiente. Ndo existe
instancias isoladas de conduta “per si”. A conduta humana é inseparavel do contexto no
gual é produzida e, para descrevé-la analisa-la ou facilitar-lhe mudancas, é necessario
inscreve-la em uma tripla relacdo de contingéncias integrada, em primeiro lugar, por
aspectos mediados e imediatos do ambiente: os chamados estimulos discrimativos ou
antecedentes, em segundo lugar pela propria atividade do ser vivo; e, finalmente pelas
alteracdes ou contingéncias que ocorrem nesse contexto global por efeito da atividade
do organismo; as consequéncias em termos estritos.

O conceito de aprendizagem humana se insere neste contexto porque se processa a
partir de inter-relaces com meio produzindo repostas novas. E importante entender que este
conceito extrapola o ambiente restrito a sala de aula, atinge a interacdo com o local em que
vive. As estratégias e as técnicas do processo ensino-aprendizagem podem fracassar quando
nao da oportunidade ao aluno de interagir com 0 meio, ou seja, 0 aluno aprende em sala deve
levar em conta o contexto onde esta inserido. A corrente behaviorista afirma que as mudancas
de comportamento podem ser provocadas de diversas maneiras. Por exemplo, se a crianca
apo6s fazer uma determinada tarefa recebe elogios a tendéncia dela sera continuar fazendo
aquelas mesmas tarefas, isto € chamado de reforcamento. O contrario também é verdade, ou
seja, se uma determinada atitude receber punicdo ele procurara tomar cuidado para ndo repeti-
la. Quando uma determinada atitude € considerada inadequada a tendéncia é elimina-la. Tal
procedimento é chamado de exting&o.
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Estes comportamentos de reforcamento, puni¢cdo, e extingdo também acontecem em
outros tipos de relacionamento principalmente na familia. O elogio do pai, da mde ou de
qualquer outro membro da familia € muito importante para que a crianga, ja que entram ai
aspectos afetivos importantissimos no desenvolvimento infantil. Assim como atitudes de criticas
podem trazer dificuldades no relacionamento como também até traumas. A concepcao
interacionista, lideradas por (VIGOTSKY, 1989), partindo pressuposto que a pessoa constroi o
seu conhecimento. E na interacdo com o mundo que o cerca que a crianga paulatinamente vai
se descobrindo como pessoa e formando sua propria personalidade. Segundo Piaget o
desenvolvimento cognitivo passa por quatro etapas: a sensoOria-motora, a pré-operatorio-
concreta e a operatoria formal.

A etapa sensoério-motora vai do nascimento até dois anos aproximadamente. Nela a
crianca € essencialmente-pratica, e esta praticidade leva-a utilizar recursos motores e
sensoriais para resolver seus problemas. E importante para ela morder objetos, pegar, bater,
sem nenhum pensamento representativo sobre aquilo que esta fazendo. Gradativamente ela
vai podendo emitir conceitos e estabelecer conexbes entre a realidade concreta e seus
significados. O aparecimento da funcao simbdlica vai alterando profundamente a forma de agir
chegando a outra etapa. Esta etapa é de profunda interacdo com a mde que cuida a atende
nas suas necessidades mais que qualquer outra pessoa. Os aspectos sentimentais e afetivos
séo tao importantes como a alimento e o vestuario.(ROCHA 2001), Ao falar sobre a crianca e
sua educacéao nos dias atuais suscita uma indagagao muito pertinente: “qual o nosso papel na
educacéao da crianga?” “Dirigir o seu crescimento ou deixar agir na natureza, Estaria dentro de
cada pedagogo a intencao de poda-la ou de deixa-la desabrochar”. Na concepc¢édo de muitos a
crianca nada sabe precisa aprender a de ajustar no mundo moderno

A crianca tem seu modo proprio de ser. As etapas levantadas por Piaget demonstram um
mundo completamente diferente. Nao se pode projetar a cultura adulta e a forma adulta de ver
o mundo sob pena de violentarmos a estrutura psicossocial da crianca que € cheia de
peculiaridades conforme foi visto anteriormente. Por outro lado a crianca tem sua historia e sua
dignidade que devem ser consideradas e respeitadas. Neste sentido prossegue ROCHA1988:

“Na sociedade centrada no adulto, a crianca é promessa e potencialidade, uma condic&o
a ser ultrapassada, e o adulto (educador), relaciona-se, portanto, com um futuro adulto e
nao como uma crianga concreta” (ROCHA, 1988, p. 9).

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E APRENDIZAGEM EM VIGOTSKY

O autor difere de (PIAGET, 1965) quando ndo aceita o desenvolvimento por estagios
cognitivos. Para (VIGOTSKY, 1989), os fatores bioldgicos prevalecem sobre os fatores sociais
apenas no inicio da infancia. A personalidade, o pensamento e a visdo de mundo da crianca
sdo determinados pelo meio em que vive principalmente pecas varias formas com se comunica
com o adulto. Nesta comunicacédo a fala desempenha um papel fundamental na formacéo e
organizacao do pensamento. Por exemplo, quando a mae mostra o fogo e diz “cuidado queima
e doéi” imediatamente esta verbalizacdo provoca um registro de conceito, denominado de
internalizacdo. “Assim as fungdes mentais superiores” como a capacidade de solucionar
problemas, o armazenamento e 0 uso adequado da memoria, a formacéo dos novos conceitos,
o desenvolvimento da vontade aparecem, inicialmente, no plano social (ou seja, na interacao
envolvendo pessoas) e apenas elas surgem no plano psicolégico, no proprio individuo. A
construcdo do real pela crianca, ou seja, a apropriacdo que esta faz da experiéncia social,
parte, pois do social da interacdo com 0s outros, e paulatinamente, € internalizada por ela.
(OLIVEIRA, 1992, p. 50). Na verdade a comunicacdo pela linguagem, ou palavra da
sustentacao, ou seja, forma para estruturas mentais. A crianga néo so identifica a realidade ou
0 objeto mencionado, como também, pode discernir caracteristicas proprias de cada objeto. A
relagdo entre a linguagem e pensamento vai modificando-se no decorrer dos anos de
desenvolvimento da crianga, portanto sao interligados.
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Quando se fala em desenvolvimento ndo se pode deixar de fora a questdo de
aprendizagem, visto que a crianca desde os primeiros dias de vida jA comeca a aprender e
assimilar conceitos. (VIGOTSKY, 1989) sintetiza trés grandes posi¢des tedricas existentes. A
primeira parte do pressuposto de que o processo de desenvolvimento da crianca é
independente do aprendizado. Nesta visdo o aprendizado aparece utlizando-se dos
mecanismos oferecidos pelo desenvolvimento da crianga. Chega a afirmar que o
desenvolvimento € sempre um pré-requisito para o aprendizado. Neste sentido € preocupante
ensinar alguma coisa que a crianga nao esteja pronta para recebé-la.

A segunda € bastante antiga, postula que a aprendizagem é desenvolvimento e os dois
polos coincidem da mesma forma que figura geométrica idénticas coincide quando
superpostas. A terceira posicdo é de que o desenvolvimento se baseia em dois processos
inerentemente diferentes, em que cada um influencia o outro, “de um modo a maturacao, que
depende diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso; de outro lado a aprendizagem,
que é em si mesmo, também um processo de desenvolvimento”. (VIGOTSKY, 1989 p.91).
Contudo, é sabido que o desenvolvimento cognitivo da crianca é bem mais marcante e nao
pode estar atrelado ao aprendizado, o professor precisa estar atento a estes aspectos e saber
0 que a crianca pode assimilar numa determinada faixa etaria. O que vimos até agora, teve
como proposito mostrar a crianga e sua vida enquanto ser humano que precisa ser conhecido
ndo como um futuro adulto, mas como crianca que tem uma vida presente cheia de
especificidades e necessidades proprias.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: ASPECTOS HISTORICOS E PSICOSSOCIAIS

As dificuldades de aprendizagem aparecem com um dos temas que mais inquietam os
estudiosos e pedagogos. Aqui no Brasil como em toda a Amarica Latina esta situacdo tem
agravado a tal ponto que se observa em grande namero de alunos que frequentam, mas com o
minimo de aproveitamento acabam comprometendo o seu futuro. A falha estaria no aluno ou no
sistema escolar? No final do Século XIX alguns psicélogos e pedagogos procuraram situar as
origens do fracasso escolar da crianca na questdo mental. Médicos e psicologos atribuiram o
fracasso escolar a fraqueza, debilidade das capacidades intelectuais ou morais da crianca em
guestdo. Utilizando, entdo, uma nocdo emprestada a Medicina Mental da época, eles
designavam essas criangas como “anormais da Escola Primaria, os atrasados, (COSTA, 1993
P. 25)". Esta qualificagdo de “anormais|” ou “atrasados” perdurou por muito tempo, podemos
dizer que até hoje muitas situacdes ndo dependem do aluno, mas sao referidas como de
responsabilidade do aluno e que pela sua incapacidade de aprender sdo qualificadas desta
forma. E bem verdade que ndo podemos ignorar as criancas com dificuldades especiais, que
até pouco tempo chamavam-nos de deficientes ou retardados.

O psicologo Binet e o medico Simom, criaram testes, atualmente questionaveis, que
caracterizam como anormais, dentro da categoria, “debilidade psicométrica”. Outras
qualificacbes irao aparecer, “dislexia para os que tém” dificuldade na leitura, discografias para
0os que tém dificuldades com ortografia, disgrafia para os alunos que tem dificuldades na
escrita, discalculia para os alunos que apresentam dificuldades em calculos (LEGAL 2011).

A escola especial surgiu alternativas de entendimento para estas criancas que no
entender destes médicos ndo deveriam frequentar as classes normais. A partir dai ndo sé se
estabeleceu esta pratica como regra normal como houve uma dicotomia escolar diferenciando
a crianca com reais possibilidades de aprendizagem e as que néo tinham condi¢cées normais,
portanto, ndo podiam estudar juntos. Por muito tempo procurou deixar os chamados
“deficientes” fora do processo de aprendizagem. A escola com papel de preparar pessoas com
conhecimento para assumir as liderancas sociais no profundo conceito Taylorista, deveriam ter
um lugar onde alcangassem seus objetivos, e ali ndo caberiam os “anormais”.

No Brasil de igual forma, mais recentemente no periodo que se lancou a chamada
“‘Democratizagao do Ensino”, alguns autores chegaram a sugerir que a escola publica assumiu
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0 compromisso de preparo de mao-de-obra, visando a implementacdo do modelo econémico
brasileiro e isso exigiria um minimo de escolarizacdo e preparo, isto €, de capacidade
intelectual. Ficaram excluidos do processo muitos que tinham dificuldades de aprendizagem.
Neste sentido COSTA, 1994, aborda: “Na pratica, constata-se que a pretensa “escola para
todos” nao foi feita para essas criancgas proletarias. A inadequacao é tanta que mal elas iniciam
a escolaridade, ja depara com uma serie de dificuldades. A solugdo é adotar as estratégias
utilizadas em outros paises, como se viu enquadrando as em categorias que exijam uma
educacéo paralela. Mais uma vez a escola e 0 sistema sao preservados; a culpa pelo fracasso
€ colocada no individuo®. (COSTA, 1994 p. 31). O individuo é muitas vezes qualificado de
incompetente sem levar em conta outros aspectos que interferem decisivamente no rendimento
escolar, por outro lado, a escola publica nem sempre estd em condi¢ces de oferecer em ensino
de qualidade por problemas estruturais que escapam a competéncia do proprio sistema
escolar, assim a tendéncia é ver os alunos com dificuldades serem penalizados aso invés de
atendidos.

“Os problemas relacionados com o ensino da linguagem escrita séo agravados devido a
outras condi¢des que, com frequéncia, caracterizam as primeiras séries da escola nos paises
em desenvolvimento, tais como salas de aula superlotadas, professores sem qualificagdo nem
experiéncia, e falta de materiais didaticos”. (COSTA, 1994 p. 31). Estes sdo os problemas
estruturais resultantes de politicas governamentais que, apesar de ter um discurso voltado as
guestdes educacionais, na pratica ndo as priorizam. Inclui-se a estes, outros problemas que
atingem em cheio todos os profissionais da educacdo. Dai entdo as dificuldades na
aprendizagem passam a ser um problema cronico, chegando a altos indices de repeténcia. Ha
uma grande quantidade de crianga e adolescente que tem dificuldade na leitura, na escrita, no
entendimento e interpretacdo de textos ou enunciados. Estas situacdes transcendem a escola
e se projetam na familia e na sociedade. Na verdade esta € uma situacdo que vem de muito
tempo atras; no inicio do século XX no Brasil, “0 acesso a escola estava restrito a classe
fundiaria dominante, a burguesia industrial em ascensao e as classes médias emergentes que
reivindicavam certo nivel de escolarizagdo. Naquele periodo 81% da populacéo era analfabeta”
esclarece (PATIO, n.11, p. 25).

Hoje o indice de analfabetismo diminuiu muito, porém ha uma grande quantidade de
analfabetos funcionais que também ficam marginalizados sem muita condicdo de participar
ativamente em setores importante da sociedade, serdo subalternos e facilmente manipulados
pelo sistema. “125 milhdes de criancas em todo o mundo ndo frequentam as escola; dois
tercos sdo meninas. 150 milhées de criancas abandonam a escola antes de aprender a ler ou a
escrever, 12 milhdes de criancas morrem por doencas ligada a pobreza todos os anos. 2
milhdes de vidas poderiam ser salvas se todas meninas frequentassem a escola. Um em cada
guatro adultos nos paises ndo sabe ler ou escrever, dois tercos sdo mulheres [...]. apenas
cerca de 1% dos deficientes fisicos frequentam algum tipo de escola na maioria dos paises em
desenvolvimento.(MITTLER, In: Pétio, 2002, p.11).

Diante destas evidencias ndo se pode colocar o assunto dificuldade de aprendizagem
sob-responsabilidade individual de que estéa estudando. Pelo contrario ha uma grande parcela
deve recair sobre os dirigentes educacionais como um todo. E bem verdade que o aspecto
econdmico tem um peso muito grande e ai precisamos incluir a familia, pois € dele que saem
as criancas com suas dificuldades peculiares e que interferem no rendimento escolar.

OS PROBLEMAS FAMILIARES E AS INTERFERENCIAS NO RENDIMENTO ESCOLAR

Desde a época primitiva a familia exerce um papel decisivo na vida de cada pessoa e de
toda sociedade, isto porque o aprendizado a socializagcdo comegca com o0s pais. Este
aprendizado tem leis, exigéncias e san¢fes de acordo com principios adotados pela familia.
Estes principios surgem da cultura onde esta situada. Freud chega a dizer que € junto aos pais
gue a crianga exercita suas primeiras intencdes amorosas, ou seja, a crianga faz dos pais o
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objeto de sua primeira escolha amorosa. A libido neste caso toma os pais apenas como modelo
posteriormente, € projetada para outra pessoa. Nesse caso é importante que no futuro haja
uma ruptura deste “corddao umbilical” para inser¢gdo do mesmo na sociedade. Se isso nao
acontecer pode trazer graves consequéncias na vida da criangca ou do jovem. A crianga tem
marcada na sua personalidade as figuras do pai e da mée e de forma simbdlica essa figura
precisa ser extinta se nao for dificulta o processo.

Isto nem sempre acontece, 0os proprios pais relutam, muitas vezes, em abandonar os
papeis assumidos, persistindo no cuidado com “seus meninos”, ja homens barbados e
mulheres feitas. Nesse sentido os verdadeiros pais sdao aqueles que desde logo se permitem
‘comecgar a morrer” como pais “(ARANHA, 1996 p. 57)". Este apego em demasia dos pais aos
filhos fica cada vez mais acentuado quando esse filho ou filha apresenta determinadas
dificuldades ou problema.

No campo da educacdo pode projetar de varias formas: querendo substitui-los,
realizando tarefas escolares por eles. Defendendo-os e justificando-os a qualquer custo, ou
seja, superprotegendo-os. Como ja nos referimos a crianca trazendo em sua personalidade,
ainda em formacao varias formas de aprendizado, em sua grande maioria assistematica. Este
aprendizado na verdade € mais formativo que informativo. Em grande parte vem do meio
familiar. Pode-se entédo afirmar que a familia tem participacdo decisiva na vida da crianga que
pode ser benéfica ou até maléfica. Quando se aborda a crianca no contexto da familia ndo se
pode esquecer-se da questéo afetiva e emocional. O relacionamento dos membros da familia €
carregado d aspectos sentimentais que devem ser levados em conta. “Na area da saude
mental, o papel dos distarbios familiares nos sintomas das criancas tem sido cada vez mais
reconhecido”. (UNICEF, 2000 p.48). Este aspecto afetivo esta presente e pode intervir no
processo de maturidade da crianca pelos fatores ja citados, e interferir negativamente no
processo de aprendizagem porque ela serd uma crianca dependente e sabedora de que so6
vencera se houver a figura do pai ou da mae junto a si. Quando falamos de dificuldades na
aprendizagem e as interferéncias da familia ha outro aspecto a considerar, a crianca pode
chegar num ambiente escolar oriunda de uma familia desestruturada com problemas
econdmicos, afetivos, etc.. Estes e outros problemas retiram da crianca o equilibrio emocional e
mental importantes no aprendizado. Por outro lado pode haver danos importantes no sistema
nervoso o que dificultara o relacionamento com outras criancas. O antropologo John Bowlby,
(1951), afirmava, que “o amor materno na infancia e juventude é tao importante para saude
mental quantos as vitaminas e proteinas o sdo para saude fisica” (UNICEF, 2000 p.48). Mesmo
levando em consideracdo a época que foi externado tal parecer, ela ainda é pertinente nos dias
de hoje. A crianca precisa de suporte familiar para desenvolver-se de forma saudavel. A UNICF
reconhece que a familia esta vulneravel e isso tem algumas causas. A mais forte € a questéo
econdmica resultante de uma distribuicdo de renda injusta. E isto se projeta no rendimento
escolar. Como estudar e aprender com fome? Como resolver os déficits de vitaminas e
proteinas nos primeiros anos de vida da crianca? Como resolver o problema de abandono de
criancas nas ruas? Como resolver o problema de afetividade da crian¢ca que ndo conhece seu
pai e mae?

DEMO, 2000 coloca questdo do fracasso escolar em dois parametros, causas

exteriores, ou exdgenas e causas internas do proprio sistema educativo, ou endégeno.

Entre causas exégenas conta-se principalmente a pobreza das familias, tanto material
guanto politica. No plano material, as condicdes muito desfavoraveis de sobrevivéncia
prejudicam o desenvolvimento fisico intelectual da crianca. E no plano politico, a falta de
ambiente positivo cultural — linguagem limitada inexistente de material de literatura
impropriedade de local para estudar, falta de apoio familiar etc. — também dificulta
expressivamente a possibilidade de éxito na escola. Entretanto, sobre estas causas a
escola tem reduzida influencia, por mais que ofereca merenda e mesmo material de
leitura. De todos os modos, significa dizer que a escola recebe um aluno cercado de
problemas graves, o que vai exigir esfor¢o redobrado e muito competente por partes dos
professores. (DEMO, 2000 p.148).
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Estas situacdes familiares leva a criangca a compor grupos cada vez maiores dos
chamados repetentes e os que saem a escola muitos deles em definitivo, ou seja, a evaséo
escolar.

As causas enddgenas referem-se ao proprio sistema educativo, podendo-se ressaltar
pelo menos dois horizontes mais expressivos. De um lado, temos o problema do sistema
como tal, incluindo a rede escolar, os 6rgdos de educacdo, a politica publica e
governamental, a historia educacional dos pais, componentes que podem repercutir
muito negativamente no rendimento escolar e respectivos recursos financeiros, 0
tratamento inadequado dos docentes, a manutencdo de ofertas degradas de formacao
docente, 0 maus equipamento escolar, a falta de condi¢cdes inadequadas de trabalho, a
impropriedades do planejamento e assim por diante”. (DEMO, 200 p. 148).

O PAPEL DA ESCOLA E A FAMILIA

Nas sociedades primitivas ndo existia a instituicdo escolar como hoje. A prépria familia
ensinava, isto €, passava-se oralmente as tradicbes de geracdo para geracdo. A escola
institucionalizada é uma criacdo burguesa do Século XVI (ARANHA p. 73), que assumiu um
duplo papel, ndo so de instruir, mas também de educar. As ordens religiosas assumiram esse
papel e as escolas tiveram caracteristicas bem definidas. “A vigilancia constante, mesmo dentro
do colégio, torna-se imprescindivel, ja que este se funda na concepcédo de que a natureza
humana € ma e corruptivel. Desse modo a educacao se esforcara por disciplinar a crianca e
inculcar-lhe regras de conduta. Para melhor submeté-la aos rigores da hierarquia e da
aprendizagem da obediéncia, intensifica-se 0 uso dos castigos corporais”. (ARANHA p.73).
Entendia-se a escola como uma contribuicdo dos principios eclesiasticos, portanto a familia
nao podia insurgir contra, mas sim apoiar esta postura de defensora dos principios divinos. O
relacionamento familia — escola neste contexto era pacifica, de plena concordancia e confianca
nao sendo admitido nenhum tipo de questionamento. No Século XVII, alguns aspectos das
exigéncias burguesas sao alterados, a formacao técnica aparece contrapondo a formacao
humanistica e conhecimento mais profundo das ciéncias.

A familia burguesa era a mais interessada que seu filho aprendesse para liderar esta
nova sociedade das maquinas. No Século XIX vem a democratizacdo, universalizacdo e
secularizacdo do ensino, principalmente o ensino basico. Neta época a classe trabalhadora
direciona-se para o ensino publico. H4 uma confianca na escola como detentora do saber
sistematizado. A escola hoje se tornou, por necessidade, parceira da familia assumindo
funcdes que extrapolam os limites pedagdgicos.

O estilo da familia hoje, principalmente as assalariadas ndo permite que haja uma
aproximagao maior na vida escolar. “A relagao entre escola e a familia é fragmentada e pouco
cooperativa”. “Os pais nao se interessam, e deixam que a escola faga tudo”. Tal concepg¢ao
demostra o desconhecimento do fato de que os pais, na maioria das vezes, ndo podem ajudar
ou porque a escola ndo |Ihes fornece as pistas para esta ajuda e nao lhes convida a pensar
como executd-la. (DORNELES, In; Patio 1998 p. 27). E bem verdade que ndo se pode
generalizar.

H& muitas escolas publicas que conseguem motivar e aproximar os pais da vida escolar
e principalmente do filho, tomando conhecimento passo a passo do desempenho do filho e de
tudo o que se passa na escola. Nao sé isso, também ajudando efetivamente através da
APMF’s e de outras iniciativas individuais. Mas na maioria das escolas verifica-se um
desencanto na relacdo a escola. Muitas vezes, o pai ou a mae sé é chamado quando o filho ou
filha tem problemas. Soma-se a estes fatores a falta de tempo e outros impedimentos. Este
guadro deixa bem claro o distanciamento e consequentemente a fragmentagdo da relagcéo
escola-familia. E esta situacdo ndo ajuda nada o enfrentamento do problema das dificuldades
na aprendizagem, pelo contrario, colaboram no agravamento.
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A pratica da repeténcia e da evasdo escolar ndo é uma inven¢cdo nem modismo da
escola brasileira, acontece em todo mundo, principalmente no ensino basico. Ha nesta questao
uma indagacgédo. Falha do aluno? Da institui¢do escolar? Do Estado? De imediato pode-se dizer
gue estas foram saidas “inventadas” para enfrentar o problema da n&o aprendizagem ou da ma
qualidade de tal aprendizagem. Longe de ser a solucéo, a repeténcia e a evasao escolar é uma
preocupacao muito grande porque pée m duvida a qualidade de ensino e a propria missao da
escola.

A repeténcia no meio escolar afeta as regifes do mundo e a grande maioria dos paises,
inclusive os industrializados. As estatisticas oficiais de 1990 registram 35,6 milhdes de
repetentes no Ensino fundamental em nivel global incluindo-se dentro dessa cifra
unicamente 84 paises (quatro deles concentrados de quase metade desse numero de
repetentes: China 7,5 milhdes; Brasil 5 milhdes; india 3,4 Milhdes e México 1,3 milhdes).
Segundo as estatisticas oficiais, entre 10 a 20% dos meninos e das meninas do mundo
repetem alguma das séries iniciais do ensino fundamental. (TORRES, In: Pétio, 2000
p.12).

E verdade que pela complexidade ha necessidade de uma maior aten¢éo ao problema.
Possivelmente uma estatistica mais real e mais frequente que enfatizasse esta questdo, seria
um ponto de partida para enfrentar o problema.Enquanto o sistema escolar vé a repeténcia coo
um problema que tem origem fora da escola, os pais em muitas ocasides chegam a achar que
isso acontece devido ao alto nivel do ensino e ficam contentes quando seu filho tem a segunda
oportunidade. Para especialistas e 0s estatisticos, a repeténcia € um indicador claro da nao
funcionalidade e da ineficiéncia interna do sistema escolar. Para a sociedade, em geral, e a
comunidade educacional, em particular (professores, pais, estudantes, diretores, deliberadores
de politicas nos distintos niveis), a repeténcia € aceita como algo “natural’, como um
componente inerente e até inevitavel, na vida escolar (TORRES, 2000 p.12). Segundo a autora,
a escola “inventou” e “restaurou” a pratica de repeténcia visando encontrar solugdes para o
problema das dificuldades de aprendizagem. Longe de corresponder a expectativa a repeténcia
pode trazer trauma e frustagcdes comprometendo ainda mais o processo ensino-aprendizagem.
Na verdade € um prejuizo para todos os envolvidos, ou seja, alunos, pais professores e todo
sistema escolar e em longo prazo compromete o futuro do repetente. Até mesmo o pressuposto
pedagogico para justificar tal pratica esta permeada de equivocos.

Pedagogicamente a repeténcia € baseada em uma serie de premissas erradas que o
estudante ndo aprendeu ou ndo aprendeu o suficiente, aprendera se tomar o mesmo
caminho pela segunda vez. [...]. Socialmente a repeténcia refor¢a o circulo vicioso das
baixas expectativas, do baixo rendimento, da baixa estima e do fracasso escolar. Os pais
interpretam as baixas qualificacdes dos seus filhos como um sinal de sua incapacidade
para aprender [...]. Administrativa e financeira a repeténcia € um grande gargalo e
significa em enorme desperdicio de recursos. (TORRES 2000, p.13).

Longe de advogar uma postura de passar o aluno a qualquer custo, que seria também
outra forma de fugir de certos problemas estruturais ha que se repensar a pratica escolar que
garanta um minimo de aprendizado de qualidade e dé ao aluno condicbes de vencer as
dificuldades sem ser penalizado. E importante ressaltar que o novo paradigma educacional vé
o erro e as dificuldades como parte do processo de amadurecimento e processo de
conhecimento de uma pessoa. Nao se pode ver o erro e as dificuldades do lado negativo, muito
menos quando o 6nus recai sobre o aluno.

PROPOSTAS PARA ENFRENTAR AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
A CONTRUCAO DE COMPETENCIAS.
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“PUIGGROS, 1997/1998, faz uma intrigante pergunta,” para que serve a escola?”, tal
pergunta e apontada por Ivan llich, questionando a sua fung&o nos dias de hoje, e alertando
para o fato de que ndo tem mais o monopdlio do saber sistematizado. (PATIO, ano 1 n.3 p.8).
Estas e outras posturas apontam para o fato de que a escola esta repensando sua pratica
tentando sair de um incdOmodo anacronismo. Neste sentido a MELLO, tenta responder:

A educacao obrigatéria no Brasil ndo pode continuar tendo sua identidade diluida, ora
como simples politica de protecdo social huma perspectiva assistencialista, ora apenas
como processo de formacdo de consciéncia numa perspectiva ideologizante, ora como
uma vaga preparacdo para vida, sem objetivar o que seria essa preparacdo. E preciso,
de uma vez por todas, entender que a funcgdo principal da escola é ensinar e que,
portanto, o resultado que dela deve ser esperado, avaliado e cobrado € a aprendizagem
do aluno (MELLO, 1995 p. 67).

Destoando de llich, que propde a desescolarizacdo, a autora discute a reestruturacao
dos objetivos escolares, sem perder de vista sua fun¢do principal que é ensinar. Na verdade
pode-se diluir sua funcdo em assistencialismo ou outras atividades sociais em nome de atender
a crianca nas suas necessidades basicas. O que vimos até agora deixa claro que no processo
ensino-aprendizagem estdo implicitos varios fatores, alguns internos outros externos que
transcendem o proprio limite da educacéao.

Ha quem diga que a escola como fonte do saber sistematizado é de dominio da classe
dirigente, portanto, manipula para atender interesses econdmicos até politicos. Atualmente
outra visdo mais democratica e porque nao dizer mais justa de que a escola é para todos e
com os mesmos direitos. Tais pressupostos parecem colocar a questdo das dificuldades no
aprendizado em dois patamares. Um tem base no liberalismo econdmico, ou no neoliberalismo
gue vé esse assunto dentro da visao global da sociedade que da oportunidades individuais a
todos, mas ha uma selecédo natural, ou seja, nem todos conseguem o0 mesmo sucesso. Esta
visdo pbe os que tém dificuldades de aprendizagem numa visivel marginalidade, sem se
preocupar muito com esse problema. O outro patamar tem base no novo paradigma de
pedagogia sistémica e inclusiva que pretende ser base para o novo milénio. O acesso ao saber
sistematizado € um direto de todos. No entender de muitos pedagogos atuais neste paradigma,
a escola neste novo milénio precisa desenvolver uma pedagogia que ultrapasse certas
limitacbes antigas e atinja uma dimensao global. Afinal trata-se de ensinar visando a prépria
sobrevivéncia visando resolver problemas ameacadores como o esgotamento das energias
naturais. A perda de valores importantes que sustentam o relacionamento e o entendimento
humano. Poluicdo e o surgimento das doencas caracteristicas dos dias atuais. Por outro lado o
avanco da neurociéncia, ciéncias medica, da tecnologia moderna e outras formas de
descoberta tem elevado o homem a dimensdes do conhecimento jamais visto. Também as
mudancas rapidas em todas as areas leva toda sociedade a uma instabilidade preocupante.

Diante deste quadro denso de significados e contradicbes ha necessidade de
transmitir conhecimentos para construir competéncias. “Este novo paradigma é definido pelo
autor PHILLIPPE PERRENOUD, da seguinte forma:

Sao multiplos os significados da nogdo de competéncia. Eu definirei aqui como sendo
uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagéo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a elas. Para enfrentar uma situacdo da melhor
maneira possivel, deve-se via de regra, por em a¢édo e em uma sinergia Varios recursos
cognitivos complementares, entre as quais estdo 0s conhecimentos. No sentido comum
da expresséo, estes sdo representacdes da realidade, que construimos e armazenamos
ao sabor de nossa experiéncia e da nossa formacao. Quase toda acdo mobiliza alguns
conhecimentos, algumas vezes elementares e esparsos, e outras vezes complexos e

organizados em redes. Assim é, por exemplo, que conhecimentos bastante profundos
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s80 necessarios para: analisar um texto e reconstruir as inten¢des do autor; traduzir de
uma lingua para outra; argumentar com a finalidade de convencer alguém cético ou um
oponente; construir uma hipotese e verifica-la; identificar, enunciar e resolver um
conduzir um projeto coletivo (PERRENOUD, 1995 p.7-8).

Na verdade competéncia ndo pode ser confundida com conhecimento, pois vai além, é
guase que uma intuicdo que de posse dos varios de conhecimento utiliza-os de uma forma
sistémica para a resolucdo dos problemas. Na verdade adquirimos conhecimento desde o
momento do nascimento posteriormente os Varios tipos de ciéncia nos oferecem as formas
sistematizadas. Mas isso ndo é tudo, pois ndo oferecem condicbes em si mesmas da
competéncia conforme explicitados. Ha necessidade de superar obstaculos e dar respostas
imediatas em determinadas situacdes, isto €, ser competente.

Neste sentido a escola esbarra num dilema crucial. Ensinar o desenvolvimento ou
desenvolver competéncias. Quer dizer, ficar atrelado a velhos paradigmas ou buscar os novos?
Como educar os jovens para atuar numa sociedade futura cuja natureza desconhecemos, e
gue certamente sera diferente? .LITTO, a este respeito comenta: "Muitas carreiras estdo
sumindo do cenario nacional e internacional de trabalho devido a informatica e a globalizacao.
Por outro lado carreiras novas estédo surgindo. [...] 70% das carreiras que serdo importantes por
volta do ano 2010 ainda néo existem [...] . Acredito que a meta principal de toda educacao hoje
tem que ser preparar o futuro adulto para pensar sistémica e ecologicamente (LITTO, In: Patio
1999 p, 15).

Mesmo com estas incertezas, obscuridades e incognitas ha que se preparar o cidadao
do futuro com muito mais instrumentos e condi¢des de realizacdes que nos dias de hoje. Até
mesmo 0s erros precisam ser encarados de uma forma diferente. No contexto escolar precisa
surgir uma consciéncia diferente que descarta a punicao para o erro e para as dificuldades de
aprendizagem. O novo paradigma pedagogico vé as dificuldades de aprendizagem com um
fator que faz parte do proprio processo sem minimiza-lo desprezando-o e deixando-0
acontecer, nem supervaloriza-lo chegando ao ponto de reprovar o aluno que ndo alcanca
determinados niveis. O aluno com dificuldades de aprendizagem sejam elas de carater ou
bastante comprometido € apenas diferente e deve ser tratado como tal. ~"Muitas vezes as
diferencas nas necessidades de aprendizagem e caracteristicas dos alunos nas situacdes
educacionais eram vistas como um problema ou como algo a ser superado. “Atualmente com o
movimento em prol de oportunidades educacionais mais inclusivas para as criancas, as
diferengas estdo sendo reconhecidas como parte inerente de todos noés”. (STAINBACK, In:
PATIO 1999 p. 16). As dificuldades de aprendizagem n&o sdo as mesmas para todos. Partindo
desde pressuposto as criancas nestas situacdes representam oportunidades diferentes e
enriquecedoras para professores e alunos. O professor tem oportunidade de conhecer cada um
de forma singular. E claro que isso depende de mudancas na forma de encarar a educacio.
Por outro lado pode ser uma oportunidade para desenvolver o principio do apoio mutuo entre
alunos. O compartilhamento ndo pode ser somente do sucesso, ou seja, das notas boas, mas
do insucesso também é ai que acontece a verdadeira aprendizagem.

Mudar uma cultura antiga de avaliar € um desafio muito grande, e precisa ser num
processo longo que envolve vontade e persisténcia. Ha muitas dificuldades que precisam ser
superadas. O proprio aluno ja esta acomodado e acostumado e ndo concordara de imediato. O
professor acostumou-se a dar notas individualizadas, mas dentro de provas padronizadas onde
o aluno tem que aceitar regras do jogo sem questiona-las. Chamar os alunos para participarem
da construcdo de obijetivos, critérios e da prépria avaliagdo é algo novo, que a principio
amedronta.

Construir competéncias implica em mudancas profundas na identidade do ser professor.
Nesta mudanca estd uma grande saida para comecar a resolver o mais comegar a resolver os
problemas de aprendizagem. A construgdo de uma nova consciéncia mais ecoldgica, mais
solidaria mais participativa comeca dentro de cada pessoa e a escola tem uma grande tarefa
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de contribuir neste processo. Nao se pode ver a educacao desvinculada do contexto mundial
que em ultima andlise diz respeito a nossa propria sobrevivéncia.

O NOVO CONCEITO DE ENSINO DE QUALIDADE

Por muito tempo o ensino de qualidade era aquele que tinha um contetdo denso, cheio
de datas, conceito, formulas, etc.. Exaltou-se o aspecto racional cognitivo do conhecimento.
Valorizavam-se os sistemas de saberes que deviam ser oferecidos pela escola. Hoje busca-se
um saber solidario de compartilhamento. Busca-se maior iniciativa do aluno a partir de projetos
elaborados entre os professores e alunos.

A aprendizagem nessas circunstancias é centrada ora destacando o l4gico, o intuitivo, o
sensorial, ora os aspectos social, e afetivo dos alunos. Em suas praticas e métodos
pedagoégicos predominam a experimentacdo, a criacdo, a descoberta, a coautoria do
conhecimento. Vale o que os alunos sdo capazes de aprender hoje e 0 que podemos
oferecer-lhe de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e
verdadeiramente estimulador de suas potencialidades (MANTOAN, In: PATIO, 2000, p.
19).

O conceito de ensino de qualidade neste sentido muda de paradigma, tudo o que o
aluno faz em sala de aula tem um significado e deve ser levado em conta pelo professor. Por
outro lado o aluno deve ser motivado de tal maneira que de uma atitude passiva comeca a ter
iniciativa propria e assim ha uma exteriorizacdo e manifestacdo das potencialidades, num
contexto de solidariedade e cooperacdo mutua. O professor deve sempre estar atento as
manifestacdes dos alunos, pois mesmo aqueles que apresentam dificuldades em determinada
area do conhecimento certamente surpreendera positivamente em outra area. Cada aluno traz
sua peculiaridade e sua maneira de aprender. As dificuldades séo detectadas e trabalhadas de
forma proporcionar uma superagao sem truncar 0 processo como um todo. Ao professor cabe
tomar algumas atitudes mais inovantes.

Rompimento das fronteiras entre as disciplinas curriculares [...] . Formagéo de redes de
conhecimento e de significagdo [...] . Integracdo de sabores decorrentes da

transversalidade curriculares [...] . Poli compreensdes da realidade. Descoberta
inventividade e autonomia do sujeito na conquista do conhecimento. Ambientes
polissémicos, favorecidos por temas de estudo que partam da realidade. (MANTOAN, In:
PATIO, 2000, p.20).

IMPLICACOES DO OFICIO DE DOCENTE

PERROUND, (1995) esclarece que para construir competéncias, € necessario mudar a
relacdo do professor com o saber, isto €, sua maneira de dar aula, o que implicara num
repensar da sua propria identidade como educador. Precisa-se ensinar a aprender, ou seja, 0
aluno precisa aprender a aprender. E sugere:

Considerar os conhecimentos como recursos a serem mobilizados; trabalhar
regularmente com problemas; criar ou utilizar outros meios de ensino; negociar e
conduzir projetos com seus alunos; adotar um planejamento flexivel e indicativo e
improvisar; implementar e explicitar um novo contrato didatico; praticar uma avaliacéo
formadora em situacdo de trabalho; dirigir-se para uma menor compartimentagédo
disciplinar (PERRENOUD, 1995, p.53).
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Vejamos estes pontos colocados pelo autor. Os conhecimentos como recursos a serem
mobilizados no entender do autor é transforma-los em instrumentos da prética, ou seja, através
deles poder tomar decisdes, resolver problemas. Um erudito sem a prética pode ser mais inutil
gue um ignorante. Construir competéncias é exercitd-las em situacées complexas. Um médico
s6 sabera o que é exercitar a medicina quando a pratica puder confrontar todas as situacdes
limite que a realidade lhe oferecer os limites que a realidade lhe oferecer. O professor deve
aceitar as situacdes incompletas suscitando muitas vezes certa desordem sabendo que mais
adiante o complemento vira. Assim nem todas as perguntas precisam ser respondidas em sua
amplitude. Trabalhe-se com o minimo, pois o restante vira depois, isto é construcao do saber.
Os conhecimentos sao oportunizados pela interacéo aluno e professor. Cabe somente ao aluno
a organizacéao, ou elaboracdo destes conhecimentos em sua mente. Como um treinador a beira
do gramado numa partida de futebol, dando instru¢des, mas quem joga sao 0s outros.

Trabalhar por problemas é levar o aluno a tracar metas, resolver problemas, pesquisatr,
penetrar no conhecimento até entdo desconhecido para ele. O aprendizado se faz em meio as
dificuldades enfrentadas, e o professor ndo pode sonegar esta oportunidade aos seus alunos.
As situagbes-problema se estabelecem vinculadas a realidade n&do pode ser inventada
aleatoriamente pelo professor. PERROUND, (1995) chega afirmar que:

Visar ao desenvolvimento de competéncias é quebrar a cabeca para criar situacdes-
problema, que sejam ao mesmo tempo, mobilizados e orientadas para aprendizados

especificos. [...] Supor certo recuo em relagdo ao programa, uma capacidade de
identificar os aprendizados efetivamente solicitados, tenham sido eles previstos ou néo,
e a convic¢do de que, trabalhando-se dessa maneira, ndo se podera passar ao largo de

nenhum objetivo essencial. [...] Estruturar deliberadamente obstaculos ou antecipa-los e

localiza-los em uma tarefa inserida em um determinado processo. [...] trabalhar por
situacdo problema supfe, ainda, capacidade de gestdo de aula em um ambiente
complexo: Os alunos, &s vezes trabalham em grupos, a duracédo das atividades é de
dificil previsdo e padronizacdo e 0s imprevistos epistemoldgicos acrescentam-se as
dindmicas incertas do grupo-aula. (PERRENOUD, 1995, p. 60).

Assim o0 programa € alterado quando necesséario, ndo se permite entrar em
determinadas rotinas, como cronometrar atividades ou deliberar decisfes antecipadas, saber o
gue o previsto é deixar que acontecam imprevistos.

N&o ha necessidade de se prender a todo instante a cadernos, livros e exercicios, como
se estas fossem as Unicas e melhores alternativas, mas buscar situacdes de interesse. Nestas
alternativas inclui-se a informatica. Negociar com os alunos as mudancas e 0s projetos se
faz necessario porque o aluno é um parceiro em todo o processo e eles precisardo assumir
conjuntamente. A negociacdo é uma forma ndo sO de respeito para com eles, mas também
um desvio necessario para implicar o maior numero possivel de alunos em processos de
projetos ou solucéo de problemas”™. (PERRENOUD, 1995 p, 62).

Cada situacao problema precisa surgir a partir de um projeto. O professor precisa ter a
consciéncia que quando se fala em projeto ha duas situacdées que certamente irdo surgir. Uma
estd ligado a perseguicdo do objetivo que pode acontecer meio a tensdo, dificuldades,
esforcos, e a posterior superacdo dos obstaculos. A outra situacdo é ver os obstaculos como
barreiras instransponiveis e parar diante delas sem animo para supera-los. Neste caso o
professor deve ser ndo s6 um incentivador, mas orientador que procurard intervir no processo
apontando possiveis saidas. A negociacdo nao deve ser uma vil barganha, mas uma alavanca
pedagdgica.

Adotar um planejamento flexivel € um dos aspectos essenciais no ensino por
competéncias, isto porque, pode-se prever o inicio, mas nao se pode prever o final, de certa
forma é uma aventura. PERROUND, (1995) explica o sentido desta "aventura": A palavra pode
parecer forte demais, quando se trata de uma instituicdo tdo burocratizada e obrigatdria como a
escola. Porém, trata-se mesmo de aventuras intelectuais, de empreendimento com resultado
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desconhecido, que ninguém, nem sequer o professor, jamais viveu em condi¢des exatamente
iguais. O exemplo concreto pode ser a montagem de um espetaculo montado a partir de uma
pesquisa em um determinado bairro que pode ter uma previsao inicial de duragédo de um més,
mas no decorrer do processo verifica-se que ha necessidade de ampliar este projeto para dois
meses, sem a qual ndo se alcancara os objetivos propostos.

No contexto de ensino hoje o entendimento é que hd um conteddo programético que
precisa ser vencido a qualquer custo até o final do ano letivo. O professor que quiser trabalhar
competéncias precisa abrir mido de boa parte destes contetidos. E muito melhor dedicar boa
parte do tempo em um pequeno numero de situacdes complexas que levam a um aprendizado
fecundo e significativo do que vencer um contetdo denso e longo, mas de forma superficial e
sem interesse por parte dos alunos, o que na verdade acaba gerando certas distor¢cdes, como
a repeténcia e a evasao escolar. O professor precisa planejar com tranquilidade, liberdade e
espirito critico, para extrair o essencial e ndo se perder em atividades sem sentido para o aluno
nos dias atuais. O referido autor propde um novo contrato didatico com cinco itens importantes
na nova identidade do professor:

1. A capacidade para incentivar e orientar o tratamento experimental. 2. A aceitacdo dos
erros como fontes essenciais da regulacdo e do progresso, desde que analisados e
entendi. 3. A valorizacdo da cooperagcdo entre os alunos em tarefas complexas. 4. A
capacidade de explicitar e de ajustar o contrato didatico, de ouvir as resisténcias dos
alunos e leva-las em consideracdo. 5. A capacidade de engajar-se pessoalmente no
trabalho, ndo ficando sempre na posicéo de arbitro ou de avaliador, mas sem por isso
tornar-se igual (PERRENOUD, 1995, p, 65).-.

O professor precisa ser 0 primeiro a acreditar na aventura pedagogica, que na verdade é
um tratamento com varios tipos de experiéncias pedagodgicas. Abandonar a postura de que o
aluno ndo pode errar, ou ainda puni-los por ndo consequir um primeiro momento o objetivo
proposto. (grifos meus). Extingue-se a competicdo e o individualismo e reforcam valores de
cooperacao e solidariedade. A integracao aluno-professor ndo € somente tedrica, mas realiza-
se pratica, ou seja, na elaboracdo dos projetos. A situacdes-problema exige uma avaliacao
formativa. Ha uma variacdo de feedback, as vezes o professor, outras vezes o aluno e na
maioria das vezes a propria realidade que aprova ou resiste as projecoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo ensino-aprendizagem envolve professores alunos, instituicdo escolar,
familiares e toda a sociedade. Os implicados diretamente sdo os professores e alunos, estes
ultimos sofrendo diretamente os efeitos da crise escolar como um todo. Conforme o exposto
anteriormente um dos grandes problemas a ser afrentado atualmente séo as dificuldades de
aprendizagem. O que fazer? Quais os caminhos que poderiam levar a amenizar ou mesmo a
resolver esta situacdo? Numa visdo mais profunda das causas, € necessario uma politica
voltada a necessidades basicas da familia, sociedade civil, governos e liderancas em geral sao
responsaveis isto €, todos nds devemos assumir esta responsabilidade.

N&o se pode ignorar também as mudancas na estrutura familiar e os problemas internos
que o aluno acaba levando-os para a sala de aula, conforme ja analisamos anteriormente. E
necessario uma politica de atendimento as criancas dentro da escola, por exemplo, merenda
dentro dos padrdes exigidos. Espaco fisico adequado. Material didatico suficiente. Profissionais
de educacdo realmente treinados. Uma APM atuante que consiga mobilizar, pois e toda a
comunidade no enfrentamento dos problemas escolares. Dentro da sala de aula a
responsabilidade é toda do professor. Cabe a ele uma parcela de responsabilidade na busca
de solucdes para as dificuldades de aprendizagem.

Neste sentido, a proposta da LDB da educacgéao aponta para a mudanca de paradigma.
Héa que se buscar uma visdo mais holistica da vida como um todo e isso certamente refletirdo
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na educacéo. O professor em sala de aula precisa levar o aluno aprender a aprender. Construir
competéncias e isso é muito mais que ensinar conteudos. O aluno € motivado a todo instante e
sair da sua comodidade e se langar no desconhecido. Dentro desta nova proposta o
professor € chamado a mudar de identidade, de postura, de mentalidade. Deve abandonar a
postura de dono da verdade e de infalivel. Ele é simplesmente o condutor do processo que d&a
0 pontapé inicial do aprendizado e juntos vao abrindo caminhos enfrentando situacdes
problemas e em cada situacéo desafiadora vao encontrando formas peculiares de resolvé-los.
A proposta de trabalhar em sala de aula projetos situacdes-problema leva a todos a
extrair o que tem de melhor de cada um, isto é a sua potencialidade. Dentro desta nova postura
a avaliacdo estatica, genérica ha um instante a um repensar e uma retomada de direcdo até
mesmo o professor se auto avalia. Cria-se um clima de trabalho e confianga. Retoma-se a
alegria e o sentido de estar em sala de aula. Retira-se o fantasma da evaséo da repeténcia.
Devolve-se ao aluno autoconfianca perdida. Da-se aos pais a convic¢do que seu filho tem as
mesmas condi¢cdes de aprendizagem que qualquer outra crianga. O professor e todo o sistema
escolar ndo podem perder a convicgcao de que € possivel tracar um novo caminho onde as
dificuldades de aprendizagem sejam apenas um componente do processo que certamente
serdo resolvidos os graves problemas da evasdo e da repeténcia. Afinal todos somos
chamados a construir uma escola que o aluno precisa para enfrentar o futuro que ja chegou.
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