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Isto é fato: a formacdo de professores precisa assumir posi¢cdo de destaque nas
discussOes relativas as politicas publicas. Observa-se essa preocupacao, reverenciada, com
assiduidade, ultimamente, no interesse das reformas que se encontram implementadas ou a
serem implantadas na politica de formacdo docente, bem como nas investigacdes e
publicacdes da area, tanto quanto nos debates acerca da formacéao inicial e continuada dos
professores. Nessas dimensfes, a formacdo continuada aparece associada ao processo de
melhoria das praticas pedagoégicas, desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho
e em seu cotidiano escolar (BERNARDO, 2004).

Seguindo esse direcionamento, apesar das mais diversas tendéncias da formacéo
continuada para professores, presentes no cenario brasileiro, Silva & Araujo (2005) emanam
gue as orientagdes tedrico-conceitual e critico-reflexiva sédo apontadas pelos diferentes estudos
como a mais adequada para a formacgéo continuada de professores.

Assim, discutir os pressupostos da formacdo do professor é questionar como
assegurar um dominio adequado da ciéncia, da técnica e da arte da profissdo docente,
cuidando essencialmente da competéncia profissional. A formacao continuada é necesséria
nao somente para tentar minimizar as lacunas da formacao inicial, mas por ser a escola um
espaco privilegiado de formacdo e de socializacdo entre os professores, onde se atualizam e
desenvolvem saberes e conhecimentos docentes, realizando, simultaneamente, trocas de
experiéncias entre pares.

O presente estudo se justifica na necessidade de contextualizacdo sobre a
crescente ascensao de professores, que terminaram uma graduacgdo, procurando, como
recurso pedagoégico, a pratica de formacéo continuada, como necessidade bdasica para sua
atuacao profissional.

A educacdo brasileira tem passado, nas Ultimas duas décadas, por muitas
mudancas, destacando-se nos avan¢os observados em diferentes campos de conhecimento,
nas reformas curriculares ocorridas nos anos 1990 e, em meados de 2011, na utilizacdo de
avaliacOes censitarias sistematicas em setores nacional e estadual, na implementacdo do
sistema de ciclos, dentre outras.

Nota-se, atentamente, que essas medidas, importantes por buscarem superar 0s
problemas de acesso e tentar assegurar a permanéncia em escolas publicas, acabaram por
descortinar a fragilidade da formacao inicial dos docentes. Nesse contexto, este estudo tem
como objetivo destacar, de forma sistematiza e efetiva, a importancia da educacao continuada
de professores que terminaram uma graduacdo, quando da execucdo desta pratica
metodologica no cenério de atuagéo profissional do docente.

Assim, Gatti (2007) aponta que a chamada redemocratizacédo da educacéo publica
implicou o desequilibrio entre a ampliacdo da oferta de vagas e a capacidade das instituices
escolares de atender aos alunos em conformidade com o esperado. Na medida em que os
sistemas escolares ndo mais conseguiram enfrentar os desafios postos, as condi¢cbes de
trabalho foram também piorando sensivelmente, como o que acontecera no final da década de
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1990, onde a formacgéo disponibilizada aos professores brasileiros ndo contribuiu para que
seus alunos obtivessem sucesso nas aprendizagens escolares.

As acdes para formagdo continuada de professores, no Brasil, intensificaram-se a
partir da década de 1980. No entanto, tdo somente, na década de 1990, esta formacéo passou
a ser considerada como uma das estratégias fundamentais para o processo de construgdo de
um novo perfil profissional do professor (BERNARDO, 2004). Contudo, a operacionalizacao
desta pratica metodoldgica no Brasil, como exposto por Silva & Araujo (2005), possui uma
trajetéria, histérica e socio epistemoldgica, marcada por diferentes tendéncias, que nao se
constituiram inicialmente, mas que vém emergindo das diferentes concepcdes de educacgéo e
sociedade, presentes na realidade brasileira.

Trata-se, este trabalho, de uma pesquisa qualitativa, deflagrada através de revisao
bibliografica literaria sistematica. Realizou-se revisao literaria em revistas cientificas, em artigos
da base de dados SciELO. Como critério de selecao, foram considerados os artigos com dados
bibliograficos que abordassem a importancia da formacdo continuada para professores,
publicados entre 2005 a 2012.

Nesse sentido, decorrendo do entendimento de que a formacdo continua se
processa como algo dindmico, que vai além dos componentes técnicos e operativos, 0
presente estudo classifica-se como importante, por destacar um carater mais organico as
varias etapas formativas, ligados a experiéncias vividas pelo professorado, assegurando-lhes
um processo continuo e progressivo do saber.

Espera-se que esta investigacdo possa contribuir como estimulo a formulagdo de
novos estudos sobre a tematica, haja vista que reflexdes direcionadas a esse segmento pode
se consolidar na propositura de novas formas de se aprimorar a agao docente com relagéo ao
referido processo.

PRATICAS DE EXECUCAO DA FORMACAO CONTINUADA E SUAS PERSPECTIVAS

Como visto, até agora, a formacdo de professores passa a ser remetida como uma
experiéncia de aprendizagem do educador que esta em constante processo de aquisicdo de
conhecimentos, seja na formacdo inicial ou continuada. O objetivo da aprendizagem, aqui, €
adquirir o preparo para o aprimoramento do ensino - da aprendizagem do conteddo pelos
alunos, com o seu apreendido devido.

Desafios sdo apontados por Mainardes (2001), como responsaveis pelo sucesso da
execucao de tal proposta de organizacdo do ensino. O primeiro desafio diz respeito ao atual
contexto educacional brasileiro, no qual a organizacdo da escolaridade, em ciclos ou
experiéncias de progressao continuada, ndo pode ser implantadas, enquanto medidas
isoladas, devido a necessidade de formulacao, nas redes de ensino, de um projeto educacional
amplo e consistente, com a definicdo de principios pedagdgicos, definicdo de um curriculo
comum, investimentos na formacéo continua dos professores e no fortalecimento da escola. O
segundo desafio seria que ao desestruturar “positivamente” o sistema seriado convencional, a
organizacdo em ciclos exige maiores investimentos financeiros e, também, acfes mais
unificadas para garantir as condicbes adequadas para sua efetivacdo. O ultimo desafio diz
respeito a necessidade de adesdo dos profissionais da educagdo a reorganizacdo do ensino
em ciclos. Esta adeséo torna-se um elemento chave para que, realmente, seja implementada
tal proposta, na medida em que os profissionais da educacéo, em especial a classe docente,
sdo elementos centrais para o éxito de projetos e programas educacionais, pois sao eles que,
efetivamente, os colocam em préatica (MAINARDES, 2001).

O professor, durante a sua formacdo académica, dispbe de uma ampla gama de
conhecimentos tedricos e praticos, que os levam a construcdo de uma base para a atuagcao no
seu campo de trabalho. Durante esse periodo, torna-se necessario, segundo Stefane e
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Mizukami (2002), que seja proposto a aplicagdo do aprendizado de crengas, valores e
concepcOes de situacdes presentes no dia-a-dia da pratica docente.

IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA

Tornar-se professor, hoje, € complexo, considerando que sua profissionalizacdo dar-se-
4, inquestionavelmente, em processos dindmicos de construcdes de significados referentes a
educacdo, ao ensino e a aprendizagem, destacando-se, nesta trajetéria, a importancia da
formacéo inicial e continuada, articulada com a realidade sécio educacional, fazendo com que
o educador domine uma série de saberes, capacidades e habilidades que o tornam competente
no exercicio da docéncia, podendo, entéo, ser considerado profissional da educacao.

O panorama é este: ndo se concebe mais uma oferta educacional pautada apenas pela
formacao inicial e/ou pela préatica basica acumulada pelos docentes. A mudanca, no sentido
esperado, exige e se apbia na formacdo continua e, portanto, na atualizacdo dos recursos
humanos e tecnoldgicos disponiveis. Para melhor compreender a situacdo da Formacao
Continuada, no Brasil, foi necessario levantar e classificar os principais modelos e concepcdes
deste tipo de formacdo, disponiveis na literatura especializada. O esfor¢co de organizacao foi,
inegavel e apropriadamente, orientado a fim de oferecer um panorama amplo desse campo.
Por outro lado, ele serd de pouca valia se ndo se considerar que henhum modelo encontra-se
em estado puro, apresentando, usualmente, caracteristicas de varias propostas a0 mesmo
tempo (ABAGNANO, 2008).

Uma ideia bastante arraigada na Formacédo Continuada € a de que ela se faz necessaria
em razéo de a formacéao inicial apresentar muitas limitacdes e problemas, chegando, em muitos
casos, a ser de extrema precariedade. Nesse sentido, esta - Formacao Continuada - decorre
da necessidade de suprir as inadequacoes deixadas pela formacao inicial, que repercutem
fortemente no trabalho docente. Em outras palavras, defende-se que a referida, FORMACAO
CONTINUA, precisa formar um professor, ainda, carente de conhecimentos gerais e
pedagogicos e com poucas habilidades didaticas. Segundo os defensores desse modelo de
“‘déficit”, a situagdo agrava-se diante das demandas educacionais de sociedades tao
complexas, levando a necessidade de estabelecer politicas amplas e bem pensadas de
formacgao docente, centralizando o foco na melhoria precisa da qualidade da educacéo.

Em contrapartida, h4 também modelos que enxergam a importancia da Formacdao
Continuada como consequéncia da constatacdo de que o campo educacional € muito
dindmico, requerendo que os educadores lidem constantemente com novos conhecimentos a
respeito do processo de ensino-aprendizagem. Essa situacdo requer, assim, que a base
conceitual e as habilidades pedagogicas dos professores sejam constantemente expandidas e
aprimoradas, de modo que consigam atender as novas demandas que a profisséo lhes coloca.

Considerando a grande demanda de informacBes que surgem a todo instante, Gatti
(2007) aponta que novas propostas de ensino - a atualizacdo da legislacédo educacional e o
ensino de nove anos - podem considerar que o professor precisa estar sempre em formacéao.
Desse modo, o objetivo central deste estudo é propor um programa de formacdo continuada
para os docentes que atuam no “ curso normal ” e sentem a necessidade de criar momentos de
reflexdo sobre sua pratica ou buscar novos conhecimentos, bem como para aqueles que estao
iniciando essa pratica.

A contemporaneidade exige mudancas, adaptacoes, atualizacdes e aperfeicoamento.
Quem ndo se atualiza, fica para tras. A globalizacdo, a informética, toda a tecnologia moderna
€ um desafio para quem se formou ha mais de uma década. Num momento em que se retoma
o curso de formacdo de professores, faz- se necessario oferecer aos mesmos as condi¢des
minimas para que desempenhem sua fungdo com eficiéncia, implicando muito preparo, busca
de conhecimento e disponibilidade do educador para adaptar-se as novas situacdes vividas na
sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados desta pesquisa evidenciam o trabalho do professor como um desafio
permanente e de grande complexidade, devendo, por isso, o educador ter uma educacao inicial
sblida e formacdo continuada que complemente e atualize, de forma permanente, o
profissional, ndo significando, contudo, que a formacéo continuada se construa tdo somente
por meio da acumulag&o de cursos, devendo comportar uma relagao essencial e estreita com a
préatica no cotidiano das instituicées.

Uma vez que a formacdo continuada € um fator essencial para uma constante
ressignificacdo da pratica pedagodgica, ndo anulando a importancia da formacéao inicial, que
serve de base para o desenvolvimento da vida profissional, o professor deve dominar uma
série de saberes que o tornara, constante e consideravelmente, competente no exercicio da
docéncia.

Assim, as novas concepcdes de formacao continuada dao ao professor uma visdo maior
do papel de sua profissdo na sociedade, eliminando a idéia equivocada de que todos podem
exercer a profissdo de educador, ja que esta se apresenta de forma complexa.

Diante dos resultados da pesquisa, ao segmentarmos a bibliografia pesquisada com a
analise pratica a partir da interlocacédo de certas perguntas, percebe-se a atribuicdo de valor
significativo a formacado continuada, ja que esta possibilita o desenvolvimento de habilidades
necessarias a profissionalizacdo docente, suprindo, portanto, uma caréncia de habilidade
profissional no contexto em que se encontram os educadores. Evidenciou-se, ainda, que as
exigéncias sociais se renovam constantemente, sendo 0s eventos e investimentos
responsaveis pela elevagdo da qualidade de ensino, pois conseguem despertar o olhar critico
em relacdo as praticas docentes, fazendo com que os professores reconhecam suas falhas e
trabalhem na possivel melhoria do seu exercicio profissional.

Entdo, constatou-se, até aqui, neste trabalho de pesquisa, que os educadores possuem
consciéncia de que as necessidades, os problemas e as buscas presentes no inicio de suas
carreiras profissionais ndo sao, exatamente, os mesmas encontrados do final destas, as quais
sdo formadas — construidas - em diferentes momentos e com a precisao de fatores diversos,
evidenciando, assim, a necessidade da formacdo continuada na pratica profissional,
respondendo as demandas docentes e dando, consequentemente, sentido - direcionamento
significativo - a vivéncia da profissao.
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