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1 INTRODUGCAO

A insercao da Educacéo Fisica na Educacao Infantil € um fendbmeno relativamente novo, que
vem ocorrendo de maneira progressiva em diversos municipios brasileiros. Se, por um lado, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional garantiu as bases legais para essa insercao,
por outro lado, a construcao de referéncias tedrico-metodologicos especificos para intervengéo
da Educacdo Fisica nesse nivel de ensino € uma necessidade emergente. As propostas
pedagdgicas elaboradas por essa area do conhecimento sdo, em sua maioria, destinadas aos
Ensinos Fundamental e Médio, e ndo contemplam as particularidades da Educacéo Infantil e
do desenvolvimento de criancas de zero a seis anos de idade.

A fim de superar a situacdo descrita, neste estudo analisamos um referencial teorico-
metodologico que vem sendo testado no contexto do Estagio Supervisionado de um curso de
Educacdo Fisica. Trata-se da Pedagogia de Projetos, em que a intervencdo da Educacéo
Fisica na Educacéo Infantil € mediada por projetos construidos e compartilhados coletivamente
pelas diferentes areas do conhecimento e pelos diferentes sujeitos que atuam nas escolas
onde o estagio ocorre. Objetivamos compreender os limites e as possibilidades que a
Pedagogia de Projetos oferece para insercéo da Educacéo Fisica na Educacao Infantil.

Para tanto, realizamos um estudo descritivo, de carater interpretativo, em que os dados foram
coletados por meio de entrevistas de elite (THIOLLENT, 1987). Esse modelo de entrevista
busca analisar os fendbmenos sociais a partir do discurso dos sujeitos prototipicos de uma
determinada comunidade, em termos de representacao, posicdo e autoridade. A entrevista de
elite ndo se atém a um numero expressivo de sujeitos, mas focaliza aqueles que, de alguma
forma, se constituem como “vozes autorizadas” para falar sobre o objeto investigado. No caso
deste estudo, entrevistamos trés sujeitos que estdo diretamente envolvidos com o trabalho
pedagogico da Educacdo Fisica na Educacao Infantil, desenvolvidos na perspectiva da
Pedagogia de Projetos!, sd@o eles: o professor supervisor da disciplina de Estagio
Supervisionado; a diretora de uma Unidade Municipal de Educacéao Infantil (UMEI) onde ocorre
a intervencdo da disciplina de Estagio Supervisionado e; a professora regente de uma turma
gue desenvolveu um trabalho compartilhado com os estagiarios de Educacéo Fisica. Os dados
coletados foram interpretados pela Analise do Conteudo (FRANCO, 2003). Em um primeiro
momento, apresentamos 0s pressupostos da Pedagogia de Projetos para, em seguida, analisar
e discutir os discursos dos entrevistados.

2 A PEDAGOGIA DE PROJETOS

O trabalho com projetos surgiu na transicao do século XIX para o século XX, com 0 movimento
educacional denominado Escola Nova que questionou os métodos tradicionais de educacdao.
Boutinet (2002, p.180) afirma que “uma das razbes que encorajam a criacdo da Pedagogia de

! Como exemplo, podemos citar os projetos: “Um, dois... feijio com arroz” (MELLO et al., 2008); “O circo vai a
escola” e; “Belezas naturais e culturais do Espirito Santo”, desenvolvidos na Unidade Municipal de Educacao
Infantil (UMEI) Jurandir de Mattos Griffo, e 0s projetos “Crianca que faz brinca mais” e “Arte como expressao”,
desenvolvidos na UMEI Luiz Augusto Aguirre e Silva.
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Projetos foi a necessidade de quebrar o quadro coercitivo dos programas escolares para
suscitar a criatividade dos alunos”. Os percussores da Escola Nova estabeleceram como
principios pedagodgicos a globalizagdo dos conhecimentos, o atendimento aos interesses e as
necessidades dos alunos, a sua participacdo no processo de ensino-aprendizagem,
estabelecendo uma nova didética e a reestruturacdo da escola e da sala de aula. John Dewey
e William Kilpatrick, fundadores do movimento escolanovista, defendiam a idéia de que a
educacdo € um processo de vida e ndo uma preparacdo para a vida futura, sendo assim, a
escola deveria representar a vida presente do aluno.
No Brasil, o procedimento conhecido como “Método de Projetos” foi implantado por Anisio
Teixeira e Lourenco Filho e trouxe uma nova maneira de pensar a educacdo, pois a
compreendia como um processo complexo e global, em que praticas e teorias estao
diretamente ligadas e ndo se dissociam. Nessa perspectiva, o aluno € estimulado a resolver
problemas, por meio de investigagcbes e pela busca de informacgbes, o que possibilita a
construcéo de novos saberes e fazeres, preparando o aluno para um mundo complexo, em que
os desafios aparecem como um todo e ndo fragmentados. Essa concepc¢do teorico-
metodoldgica se opde a forma tradicional de ensino que apresenta o curriculo dividido em
disciplinas e por periodos, em que cada professor tem um tempo especifico e o utiliza para
transmitir o conhecimento que lhe cabe, fazendo com que o aluno seja somente um depadsito
de informacgbes, sem poder participar diretamente do seu processo de ensino-aprendizagem. A
crianca ao longo da histéria foi considerada como um ser de reproducdo, tanto de
conhecimentos como de sentimentos. Em varios momentos de sua infancia ela foi vista como
incapaz de criar, como uma pessoa que deve ser protegida e esta a mercé dos adultos que a
rodeiam. A Pedagogia de Projetos ndo € uma concepgdo teodrico-metodologica atual, porém
alguns fatores trouxeram de volta o trabalho pedagodgico sob forma de projetos ao contexto
educacional presente. Muitas idéias desenvolvidas no inicio do século XX ficaram restritas a
pequenos segmentos educacionais, as idéias escolanovistas ndo foram amplamente
experimentadas pela populagao.
A mudanca de concepc¢ao de infancia € um dos fatores que favoreceu o retorno ao trabalho
com projetos. Essa nova concep¢do vé a crianga como sujeito capaz de tecer seus préprios
conceitos e de chegar as suas proprias conclusées, tornando-a protagonista na construcado do
seu conhecimento. A diversidade de informacdes que se trabalha em sala de aula, por meio de
diferentes linguagens simbdlicas, coloca a crianca frente a um universo de possibilidades,
contribuindo para o desenvolvimento dos seus esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos
e motores, tornando-a capaz de questionar as coisas do mundo e interpreta-las, de acordo com
um quadro de referéncias construido na sua interacdo com 0 meio e com 0s outros. Segundo
Barbosa e Horn (2008, p. 28):
Passou-se de uma concepcdo segundo a qual as criangas eram vistas
como seres em falta, incompletos, apenas a serem protegidos, para uma
concepgao das criangas como protagonistas do seu desenvolvimento,
realizado por meio de uma interlocucdo ativa com os seus pares, com 0S
adultos que as rodeiam, com o ambiente no qual estéo inseridas.
A mudanca de paradigma cientifico € outro fator que coloca a Pedagogia de Projetos em relevo
no cenario da educacdo atual. Esse novo século se inicia com o rompimento de alguns
paradigmas cientificos que influenciaram a educacao, dentre eles o0 modelo cartesiano, em que
o conhecimento é trabalhado de maneira fragmentada. A compartimentalizacdo dos saberes é
guestionada pelo novo modelo de ciéncia emergente, que conclama a religacdo desses
saberes em redes complexas de conhecimentos (MORIN, 2000). A Pedagogia de Projetos é
um referencial tedrico-metodologico que compactua com o paradigma pos-moderno de ciéncia,
pois aponta para a transicdo de um modelo disciplinar para uma abordagem multidisciplinar do
conhecimento, em que este € tratado de maneira complexa e sistémica.
Por fim, outro fator que favorece o retorno a Pedagogia de Projetos, € a mudanca de conceito
sobre a aprendizagem e desenvolvimento humano. O século XIX foi marcado por uma visao
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maturacional de desenvolvimento infantil, em que os mecanismos reguladores endégenos eram
considerados os principais elementos propulsores do desenvolvimento da crianca. Nessa
perspectiva, o desenvolvimento infantil era comparado ao de uma planta, em que bastava
“regar” a crianca com amor e carinho para que naturalmente suas potencialidades
desabrochassem. Dessa concepg¢do de aprendizagem e desenvolvimento € que deriva o termo
“Jardim de Infancia”. Marcando o século seguinte, século XX, pelo modelo ambientalista ou
comportamentalista de educacdo, em que os estimulos que o meio oferece determinam os
limites e as possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento do ser humano. Nessa
perspectiva, o condicionamento passa a ser o foco central da educacdo, em que se planeja
oferecer estimulos adequados para produzir respostas/comportamentos desejaveis. Os
representantes mais expressivos dessa corrente sdo Watson, Skinner e Pavlov. A partir dessa
perspectiva pedagogia a educacdo assume um carater instrumental cuja funcéo principal é
preparar o aluno para o mercado de trabalho.

Embora ndo seja uma perspectiva recente, pois sua génese esta localizada no final do século
XIX, a matriz socio-interacionista vem ganhando cada vez mais adeptos no cenario educacional
brasileiro. Essa perspectiva indica a necessidade de superar a “[...] polarizacéo entre o inato e
o ambiental, afirmando que o conhecimento € construido socialmente, a partir das
possibilidades de interagdes entre 0s sujeitos e 0 ambiente fisico e social onde estéo inseridos”
(BARBOSA; HORN, 2008). Dessa forma, a aprendizagem significativa é aquela que acontece
em um contexto historico e cultural, em que os sentidos e significados da acédo educativa
convergem com as demandas sociais concretas dos alunos. Nesse sentido, a Pedagogia de
Projetos € de grande relevancia social, pois permite aos alunos a apropriagdo e a
ressignificacdo de forma ativa da cultura, tornando-os, assim, sujeitos do seu processo de
ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva educacional, a pratica pedagdgica passa de uma
simples reproducdo de conhecimento para um universo de amplas possibilidades de
desenvolvimento, em que o aluno aprende a aprender e se torna um individuo cada vez mais
capaz de se relacionar com o mundo, com 0S outros e consigo mesmo.

O trabalho pedagogico mediado por projetos passa por trés etapas indissociaveis, sao elas: a
problematizagéo, o desenvolvimento e a conclusdo ou sintese do projeto. A construgdo de um
projeto pedagodgico € complexa, pois tem que ser pensada como um todo, em que 0s sujeitos
presentes no cotidiano escolar tenham uma efetiva participagdo no seu processo de
elaboracdo e implementacdo. A problematizacdo de um projeto ndo cabe somente ao
professor, € uma tarefa coletiva e esta aberta para que todos exponham as suas idéias. O
problema que ir4 conduzir o projeto pode ser trazido por um aluno, pelo grupo ou mesmo pelo
professor, 0 Unico critério é que a questdo norteadora surja da realidade em que as criancas
estdo inseridas e tenha algum sentido concreto de acédo para elas. O desenvolvimento € o
momento de estabelecer as estratégias de acdo, de formular as hipéteses e de buscar
respostas para as questdes levantadas na problematizacdo. Nessa etapa, o professor deve
agir no sentido de desequilibrar as hipéteses iniciais levantadas pelos alunos, fazendo com que
eles busquem dentro ou até mesmo fora da escola um novo conceito sobre o que lhe foi
exposto, adotando uma postura investigativa acerca do tema em questdo. A sintese ou
conclusdo nao é fim do processo pedagodgico do projeto e sim hora de expor os objetivos e as
propostas que foram estabelecidas ao longo de todo o trabalho. E 0 momento de avaliar e
tracar novas estratégias de acdo. Cabe ressaltar que o processo de aprendizagem deve
respeitar as diferencas individuais, considerando que cada crianga aprende no seu ritmo, pois
elas trazem experiéncias proprias, costumes e crencas peculiares, maneiras especificas de
interagir com 0 mundo e com o0s problemas apresentados. Nesse sentido, cada crianca vai
formular os seus proprios esquemas para lidar com os desafios impostos pelos projetos e a
construgdo do conhecimento deriva do processo ciclico entre assimilagdo e acomodacao, em
gue a criangca organizara oS seus saberes em estruturas cada vez mais complexas de
conhecimentos.
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Em relacdo a Educacédo Fisica, a Pedagogia de Projetos viabiliza a inser¢cdo dessa area do
conhecimento no contexto da Educacado Infantil. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (9.394/96) considere a Educacdo Fisica como disciplina obrigatoria da
Educacao Basica, o que inclui a Educacao Infantil (zero a seis anos), o carater néo disciplinar
de organizacgdo desse nivel de ensino inviabiliza a inclusdo de uma disciplina em seu curriculo.
Contudo, quando inserida na perspectiva da Pedagogia de Projetos a Educacao Fisica rompe
com sues limites disciplinares e passa a dialogar com outros campos do conhecimento, a partir
do seu objeto de estudo, que € o movimento inserido na cultura.

3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
Neste topico, discutimos os limites e as possibilidades de conduzir a intervencdo pedagodgica
da Educacéao Fisica na Educacao Infantil a partir da perspectiva da Pedagogia de Projetos.
Para tanto, analisamos os discursos de trés sujeitos envolvidos diretamente com a intervencgao
realizada nessa perspectiva: o professor supervisor da disciplina de Estagio Supervisionado, a
diretora da UMEI onde ocorreu a intervencdo da disciplina de Estdgio Supervisionado e a
professora regente de uma turma que desenvolveu um trabalho compartihado com os
estagiarios de Educacgéo Fisica. Quando indagados sobre o que entendem por Pedagogia de
Projetos, os entrevistados responderam:
Sujeito 1: [...] uma coisa que chame a atencao das criancas e que de fato
aguce a curiosidade delas [...] o projeto tem que ser muito mais aberto,
ele pode ser expandido [..] ndo devemos limitar o projeto enquanto
atividade isolada de sala de aula.
Sujeito 2: Pedagogia de Projetos nao significa para mim um conjunto de
atividades organizadas por determinado profissional para atuar em sala
de aula, mas um espac¢o, um momento de tecer aquele saber [...] ndo vejo
a Pedagogia de Projetos como algo pronto [...] o aluno também te oferece
contetdos, o aluno na sua formacado cultural te oferece condigbes de
ampliar o conhecimento.
Sujeito 3: [...] € uma perspectiva tedrico-metodoldgica cujo suporte esta
centrado na dimenséao do aprender a aprender e 0 aluno, nesse caso, € 0
sujeito do aprendizado, que se constitui por meio de uma
transversalizacdo entre diferentes areas do conhecimento.
A fala dos entrevistados converge em dois pontos centrais. O primeiro ponto é que a
Pedagogia de Projetos ndo se constitui como uma acédo isolada de uma professora, ou algo
pontual com inicio e fim definidos. Trata-se de uma concepcao tedrico-metodologica que traz
determinada visdo de ciéncia, de educacédo e de infancia. Portanto, a Pedagogia de Projetos
implica uma matriz pedagogica que rompe com os modelos tradicionais de educacdo adotados
pelas escolas. Outro ponto de intersecc¢ao nos discursos dos entrevistados € o papel da crianca
no processo de ensino-aprendizagem a partir da Pedagogia de Projetos. Indicam a postura
ativa da crianca como sujeito que ressignifica e produz cultura, diferente da visdo “bancaria de
educacédo” (FREIRE, 1987). Quando questionados se a educacao infantil est4 preparada para
trabalhar na perspectiva da Pedagogia de Projetos, os entrevistados responderam:
Sujeito 1: [...] as pessoas ndao podem se limitar ao trabalho, porque
muitas pessoas se deixam aprisionar. Vocé estuda para trabalhar com o
projeto e ndo podemos deixar que o curriculo aprisione a gente [...] tem
que ter liberdade de estar realizando os nossos trabalhos e as vezes a
gente se perde nisso.
Sujeito 2: Ela estad caminhando [...] preparada, ndo. Ela esta caminhando
para adquirir esse preparo, haja visto que ndés estamos nesse momento
tecendo um documento que vai nortear a Educacao Infantil em Vila Velha,
e nossa cabeca esta a mil, e n0s sabemos da responsabilidade de formar
essa Pedagogia de Projetos nas escolas, de dar seguimento a esses
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projetos, mas nds sabemos que ndo é sé assim, falta capacitacdo para
esse tipo de trabalho, embora isso ndo nos intimide, porque sabemos o0s
meios de chegar la.
Sujeito 3: [...] como eu falei, ha pontos de aproximacdo e pontos de
afastamento, entdo, para pensar a Pedagogia de Projetos e tentar
consolidar isso no cotidiano da escola, € preciso que se trabalhe
associado com a formacdo continua dos professores. Agora essa
formacéo tem que se da no espaco e no tempo da escola [...] € ai que a
gente esbarra no discurso dos pais: ‘Eu ndo tenho com quem deixar o
meu filho'.
Pelo discurso do Sujeito 2 e do Sujeito 3, é possivel perceber que ha tentativas de integrar
diferentes areas do conhecimento em um projeto pedagodgico mais amplo e que esse processo
apresenta avancos e retrocessos. Contudo, os dois entrevistados destacam que a efetivagao
da Pedagogia de Projetos no cotidiano da Educacdo Infantil depende principalmente da
formacgéo continua. Porém, como enfatiza o Entrevistado 3, essa formagéo s tera sentido se
ocorrer no tempo e no espaco da escola. Para tanto, é preciso sensibilizar o Poder Publico,
representado pela Secretaria Municipal de Educag&o, no sentido de garantir as condicdes
necessarias para que esse processo ocorra sem prejuizos e sacrificios aos professores.
Também é preciso conscientizar as familias que o processo de formacdo continua deve se
efetivar na escola, pois, como indica Tardiff (2002), o conhecimento ndo € um pré-requisito
para o trabalho, mas algo que se constitui na propria relagdo de trabalho. Assim, é fundamental
gue as familias compreendam que eventualmente havera necessidade de suspender as aulas,
para que os professores tenham condi¢des de discutir entre si os limites e as possibilidades de
se trabalhar a partir da Pedagogia de Projetos. Ja o Entrevistado 1 destaca que a autonomia do
professor é um fator imprescindivel para que o trabalho pedagdgico mediado por projetos tenha
sucesso e afirma que muitos professores “se deixam aprisionar” aos projetos e acabam se
perdendo, pois passam a executar apenas aquilo que é estabelecido pelos outros. Quando
guestionados sobre os pontos positivos e 0s pontos negativos de trabalhar com a Pedagogia
de Projetos no contexto da Educacéo Infantil, os entrevistados responderam (pontos positivos):
Sujeito 1: O ponto positivo € ta indo a fundo em determinados assuntos,
como o projeto que trabalhamos o meio ambiente. Pesquisamos a fundo
quem era responsavel pela limpeza do municipio, como a gente pode
fazer para diminuir a questdo dos lixos na rua, demos uma volta no bairro
e vimos o que estava faltando [...] o legal do projeto € levar as criancas
conhecer a fundo a tematica.
Sujeito 2: [...] a gente ta vendo que nds ndo paramos no tempo [...] entéo,
sabendo disso, a gente ta tentando tecer novos saberes, no sentido de
buscar esse preparo. N0s ndo paramos [...] 0 que costumo dizer € que
ndés ndo estamos para receber ou pegar a coisa pronta, nés estamos
buscando dentro do conhecimento que leva ao aprendizado.
Sujeito 3: O primeiro ponto positivo é que permite um didlogo entre as
diferentes areas do conhecimento. O segundo ponto positivo [...] é
compreender o aluno enquanto sujeito e ndo enquanto objeto [...]. O
terceiro ponto positivo € articular saberes e fazeres de diferentes
professores e profissionais nos espacos e tempos da escola.
As falas do Sujeito 1 e 2 evidenciam, como ponto positivo da Pedagogia de Projetos, a postura
investigativa e reflexiva adotada pelo professor (PIMENTA; LIMA, 2004). Nessa perspectiva, o
professor € um agente mediador da cultura que precisa a todo momento se atualizar para dar
conta das demandas que surgem no cotidiano da sua praxis pedagdgica. A Pedagogia de
Projetos exige uma busca constante pelo conhecimento, pois 0s projetos surgem das
necessidades concretas dos alunos e de cada realidade especifica e nem sempre estédo
prescritas a priori. Os verbos utilizados nos discursos dos Entrevistados 1 e 2 apresentam um
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alto grau de conteudo identificacional (FAIRCLOUGH, 2001), pois estdo na primeira pessoa do
singular e na primeira pessoa do plural, o que denota o comprometimento dos sujeitos com
aquilo que falam. Se considerarmos o “lugar’” de onde falam, perceberemos que os discursos
foram construidos nas relacbes pedagdgicas concretamente vivenciadas e ndo abstracdes.
Sujeito 3 evidencia, como pontos positivos da Pedagogia de Projetos, o dialogo entre as
diferentes areas do conhecimento proporcionado por essa perspectiva tedrico-metodologica,
superando, dessa forma, a visao fragmentada e a forma reducionista com que o conhecimento
historicamente tem sido tratado no contexto escolar. Outro ponto positivo mencionado € a
concepcao da crianca como sujeito do processo de ensino-aprendizagem. Tal concepcgao
restitui & crianca a condicdo de “sujeito de direitos”, atribuindo-lhe voz para que possa
reivindicar aquilo que é do seu interesse, respeitando as suas possibilidades, expectativas e
necessidades. Ha o deslocamento de um olhar “adultocéntrico” para uma visao que considera a
infancia como uma etapa em que a crianga deve ser respeitada e ouvida (ANDRADE FILHO,
2007). Por fim, o entrevistado considera, possibilidade de construcdo coletiva de saberes e
fazeres por parte dos diferentes sujeitos, de diferentes areas do conhecimento, que estdo
inseridos no contexto da Educacdo Infantil. Evidencia-se, dessa forma, o carater social e
coletivo do conhecimento que se faz e refaz na interagdo comunicativa entre os individuos
presentes no cotidiano escolar, 0 que nao anula os conflitos e as divergéncias existentes entre
eles. Quanto aos pontos negativos, 0s entrevistados apontaram 0s seguintes aspectos:
Sujeito 1: [...] o problema € que o professor se limita s6 porque escreveu
gue o objetivo era aquele, ai fica limitado nele.
Sujeito 2: Eu te diria que de negativo eu ndo vejo nada, eu ndo vejo nada
porque, se a gente t4 buscando um preparo para esta pratica, n0s temos
que esta de bracos abertos [...].
Sujeito 3: [...] o0 espago e tempo de planejamento coletivo ndo existe e
nao esta acontecendo, e isso dificulta a concretizacdo da Pedagogia de
Projetos. O segundo problema est4d na formacdo do professor [...] O
processo de formacdao inicial da maioria das escolas ndo se discutia isso.
O terceiro problema é o engessamento da pratica pedagodgica [...] que nao
permite vocé questionar, vocé discutir e problematizar.
Mais uma vez, o Sujeito 1 enfatiza que a Pedagogia de Projetos ndo pode se constituir como
uma “camisa de forca”, que limita a acdo do professor. Os objetivos inicialmente tracados
podem ser revistos a medida que o projeto avanga e 0s possiveis ajustes podem ser realizados
para que o projeto atenda a dinamica da “escola viva”. Embora o Sujeito 2 afirme que néo vé
pontos negativos, o complemento da sua fala revela a postura desejavel para se trabalhar
nessa perspectiva, ja que ele ndo nega que haja problemas, contudo se predispde a resolvé-
los. Isso implica uma nova postura pedagdgica, que admite as incertezas, o imprevisto e 0
imponderavel no processo de ensino-aprendizagem, porém ndo se abstém de procurar 0s
meios para resolver os problemas encontrados na execug¢do dos projetos. JA o Sujeito 3
destaca trés aspectos que precisam ser superados para a efetivacdo da Pedagogia de Projetos
nesse contexto. O primeiro esta relacionado com as condigbes necessarias para que 0
planejamento coletivo possa se efetivar. Trata-se de uma decisédo politica que incide sobre a
“coluna vertebral” desse referencial teérico-metodoldgico, pois, sem a possibilidade de uma
interacdo sistematica entre 0s sujeitos envolvidos com o projeto, 0 seu sucesso fica
comprometido. O segundo aspecto que, segundo ele, interfere na adogcdo de um trabalho
pedagogico mediado por projetos é a formacdo dos professores, pois a Pedagogia de Projetos
ndo € um conhecimento que circula com frequéncia na maioria dos cursos de formacéo inicial,
0 que exigiria um esforco de leitura e de estudo por parte do professor. Por fim, o terceiro ponto
que pode prejudicar a ado¢do da Pedagogia de Projetos é a transformacdo dessa perspectiva
em um dogma, uma verdade absoluta que ndo é passivel de questionamento e critica. Essa
postura radical se contrapde a propria fundamentacdo da Pedagogia de Projetos, que admite o
processo de ensino-aprendizagem aberto, questionavel, com frequentes ressignificoes.
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Quando perguntados se a Pedagogia de Projetos favorece a inser¢cdo da Educagéo Fisica na
Educacao Infantil, os entrevistados responderam:
Sujeito 1. [...] a gente trabalhou com o projeto da capoeira com a
Educacao Fisica, que foi um projeto muito rico [...] ndo se limitou na parte
fisica enquanto contetdo para as criangas, mas trabalhou essa questéo
histérica do capitdo-do-mato, porque 0S negros eram perseguidos. As
guestdes culturais, como a musica, 0s instrumentos, entdo a gente péde
expandir a questdo do negro em nossa sociedade.
Sujeito 2: Com a presenca de vocés, da Educacao Fisica, aqui dentro,
nos vimos que nao da para seguir planos individuais. Eu estava falando
outro dia com a pedagoga que ndo da para aceitar que o professor tenha
uma atividade isolada, fora da coletividade [...] fazendo isso o professor
acaba se tornando um peixe fora d’agua.
Sujeito 3: Favorece, ela favorece e possibilita a insercdo da Educacao
Fisica que € uma disciplina em um contexto que ndo se organiza de forma
disciplinar [...] eu consigo estabelecer um diadlogo entre a Educacéo Fisica
e o professor de sala de aula que trabalha as demais areas que compdem
o conhecimento curricular da Educacao Infantil. Nesse caso, precisamos
ter a clareza de qual € a nossa especificidade, que € o movimento
inserido na cultura [...].
O Entrevistado 1 evidencia em sua fala a possibilidade de a Educacao Fisica se articular com o
trabalho da professora regente, em que o tema focalizado é abordado de forma multifacetada,
sem restringir a dimensdo motora e cita um exemplo de intervencdo nessa perspectiva. Ja o
Entrevistado 2 considera inconcebivel realizar algum tipo de intervencdo pedagdgica na
Educacéo Infantil que ndo seja conduzido por um eixo comum, por projetos construidos pelos
sujeitos que atuam nesse contexto e destaca que a insercdo da Educacdo Fisica em sua
escola é que evidenciou a necessidade do trabalho compartilhado. O Entrevistado 3, acredita
na Pedagogia de Projetos como possibilidade de inclusdo de uma disciplina em um contexto
ndo disciplinar. Nessa perspectiva, a Educacéo Fisica ndo se configura como uma area de
intervencdo isolada das demais areas do conhecimento. Outro ponto que o entrevistado
destaca é a necessidade de a Educacdo Fisica ter clareza da sua especificidade, pois sua
insercao soO se justifica se, por meio de projetos construidos e compartilhados coletivamente,
ela oferecer a sua contribuicdo original para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca. Nesse sentido, a peculiaridade da Educacdo Fisica incide sobre o movimento
inserido na cultura, em especial, as manifestacdes da cultura de movimento infantil. Cabe
destacar a centralidade que o movimento ocupa no processo de desenvolvimento infantil,
constituindo-se como principal linguagem da criancga.

4 CONSIDERAQOES FINAIS

Os discursos dos entrevistados, ancorados em experiéncias concretas de intervencao, indicam
que a Pedagogia de Projetos contribui para a insercdo da Educacdo Fisica na Educacao
Infantil, pois rompe com a ldégica disciplinar e possibilita que essa area do conhecimento
dialogue com os outros fazeres e saberes que compdem o curriculo do ensino infantil,
oferecendo uma contribuicdo especifica relacionada a cultura de movimento infantil para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Quantos aos limites para efetivacdo da
Pedagogia de Projetos no contexto da Educacao Infantil sobressaem a falta de tempos e
espacos para o planejamento coletivo dos projetos no cotidiano das escolas, a auséncia de
uma politica de formacdo continuada que possibilite 0 acesso de professores as discussdes
pedagdgicas atuais e a falta de autonomia ou liberdade do professor que o “uso” deturpado da
Pedagogia de Projetos pode gerar. Sugerimos novos estudos que, mediados por experiéncias
de intervencdo na Pedagogia de Projetos, busquem revelar as representacdes das criangas
acerca do processo de ensino-aprendizagem desenvolvido nessa perspectiva teodrico-
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metodoldgica, focalizando, em especial, a constituicdo dessas criangas enquanto sujeitos de
direitos no referido processo.
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