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INTRODUCAO

O periodo da aprendizagem formal inicia-se pela aquisicdo de habilidades basicas como
leitura, escrita e célculo. E mediante estas que se apoiardo todos os demais conhecimentos a
serem incorporados posteriormente (Nunes, 1995). Desta forma e principalmente a partir deste
momento, a escola passa a ser o0 espaco privilegiado de aprendizagem (Soares, 2009).

E comum que as criancas enfrentem problemas de ordens diversas nos primeiros anos
de escolarizacao, existe neste periodo uma gama de fatores de ordem interna e externa, tanto
préprio do individuo quanto da escola ou do seu ambiente, capazes de interferir na
aprendizagem e constituirem obstaculos & integracdo do pensar, sentir, falar, ouvir e agir. E na
sala de aula que as dificuldades para aprender se concretizam, tornando, assim, comum que
as mesmas sirvam de laboratoério para investigacdo e ensaios de avaliacdo da aprendizagem e
mesmo para praticas de intervencéo (Greene, 1995; Ervin et al., 1998).

Segundo (Rebelo,1993), as dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como
obstaculos, ou barreiras, encontrados por alunos durante o periodo de escolarizacéo referentes
a captacdo ou assimilacdo dos conteudos propostos. A caracteristica principal de uma
dificuldade de aprendizagem € o baixo rendimento, ou desempenho, em atividades de leitura,
escrita ou calculo mateméatico apresentado por escolares em relagdo ao que se poderia esperar
de acordo com sua inteligéncia e oportunidades (Smith e Strick, 2001).

O desenvolvimento da leitura € um processo complexo e por intermédio dele é permitido
gue sejam extraidas informacdes graficas a partir de um enunciado, de forma a compreendé-lo
e a reconstruir seu significado. Segundo (Pinheiro,1994) as habilidades necessarias para se
iniciar os processos de leitura e escrita, encontram-se bastante desenvolvidos nas criancas por
volta dos cinco anos. Nesta idade, a criangca pode entender e falar muitas palavras, o que
significa que ja possui muitas unidades em seu sistema de reconhecimento auditivo e no
sistema de producdo da fala, além de ja dispor dos processos gramaticais necessarios para
compreenséo e producdo da fala. A medida que as criancas avancam nas séries escolares
aumenta o numero de palavras que dominam. Essa familiaridade torna mais facil o
reconhecimento das mesmas e 0 numero de erros torna-se entdo, menor. Quanto maior o
léxico da crianca mais eficiente sera o processamento de sua fala (Smith e Strick, 2001). Outro
processo importante e base do desempenho escolar é a escrita ou comunicacédo por meio de
signos visuais (Bossa, 2002). Trata-se de um processo complementar da leitura, embora
ambas nao apresentem niveis homogéneos. Tanto quanto a leitura, a escrita € essencial para
gue o individuo tenha acesso aos saberes acumulados historicamente (Cunha, 2000). Para
aprender a escrever € preciso associar letras e sons correspondentes, organizar, sequenciar e
encadear esta corrente sonora (Martins, 2009).

Os conhecimentos e as habilidades mateméaticas fazem parte da vida do ser humano
desde muito cedo, oportunizados tanto por tarefas habituais quanto por aquelas oriundas de
demandas sociais. A capacidade da crianca de se apropriar do calculo pode ser entendida

FIEP BULLETIN - Volume 80 - Special Edition - ARTICLE Il - 2010 (http://www.fiepbulletin.net)



como uma operacdo ou uma série delas, que tem como objeto os nimeros. As habilidades
necessarias para a aquisicdo do calculo associam-se capacidade de compreensdo da
linguagem, capacidade de leitura, capacidade de escrita e capacidade para revisualizar
palavras associada a capacidade de ortografia. De acordo com (Guerra, 2002) estudos sobre a
escrita e calculo sdo encontrados em menor quantidade que os estudos sobre leitura,
provavelmente pelo fato de que sejam processos menos utilizados, pela maioria dos seres
humanos ou ainda pelo fato da leitura ser considerada a base para que a escrita e calculo se
estruturem.

Com base no exposto acima, este estudo teve como objetivo avaliar o desempenho
escolar de criancas remanescentes de quilombolas de ambos o0s sexos na faixa etaria de 07 a
10 anos, estudantes do primeiro segmento do ensino fundamental (12 a 42 série) através da
verificacdo do nivel basico das habilidades em escrita, leitura e aritmética.

METODO
Participantes

Participaram deste estudo 145 criangcas de ambos os sexos, com idade entre 7 a 10
anos, alunos do primeiro segmento do ensino fundamental (12 a 42 série) de comunidades
Quilombolas do Estado do Amapa, selecionados apés aplicacdo dos critérios de inclusdo e
exclusao de 164 que correspondem ao total de alunos sendo, 55 do sexo feminino e 90 do
sexo masculino.

Entende-se como comunidades Quilombolas, local de reflugio dos escravos no Brasil, em
sua maioria afrodescendentes negros e mesticos (IMENA: 2008).

Instrumentos

Todos os participantes foram avaliados por meio do Teste de Desempenho Escolar TDE
(Stein, 1994), instrumento psicométrico brasileiro que avalia de maneira objetiva as
capacidades basicas para o desempenho escolar, nas areas de escrita, aritmética e leitura,
além do total por série, classificando o desempenho em superior, médio e inferior com excec¢ao
da 12 série que foi classificada em quatro niveis, superior, médio superior, médio inferior e
inferior, a fim de que néo ficassem agrupados em intervalos muito grandes.

O teste € composto por trés subtestes: escrita (escrita do nome préprio e de palavras
isoladas sob a forma de ditado), aritmética (solucdo oral de problemas e calculo de operacdes
aritméticas por escrito) e leitura (reconhecimento de palavras isoladas do contexto). Para as
séries avaliadas, tem-se a seguinte classificacdo para a pontuacdo de acertos: 12 série
(superior:290; médio superior: 55-89; médio inferior: 9-54; inferior: <8), 22 série (superior:2106;
médio: 87-105; inferior: <86), 32 série (superior:2113; médio: 102-112; inferior: <101) e 42 série
(superior:2122; médio: 112-121; inferior: <111),

Procedimento

Primeiramente foi realizado um contato com as escolas da rede publica de ensino
fundamental situadas nas comunidades Quilombolas do Estado do Amapa. Em cada escola
foram realizados, primeiramente, contatos com a diregcdo a fim de explicar os objetivos do
projeto de pesquisa e as possiveis contribuicdes para a populacédo estudada. Em seguida, foram
solicitadas marcacfes de reunides ordinarias a principio com os Agentes Comunitarios de
Saude das comunidades a fim de identificar a faixa etaria, género e etnia das criancas atraves
da Ficha dos Agentes Comunitarios de Saude e posteriormente com 0s pais e/ou responsaveis,
para que fossem esclarecidos os procedimentos da pesquisa e solicitar, aos interessados, a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme critérios do Comité de
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Etica em Pesquisa do Instituto de Ensino e Pesquisa do Estado do Amapa - IEPA. Apés a
assinatura dos termos foram agendados o dia e hora para a aplicacao do protocolo.

Iniciou-se a coleta dos dados, aplicando-se o TDE — Teste de Desempenho Escolar em
sessOes individuais com os participantes e mediante auxilio de dois professores devidamente
treinados e o0 pesquisador.

Os dados coletados foram analisados e interpretados, procedendo-se com a estatistica
descritiva para caracterizar a amostra, 0 Teste t de Student para comparar os dados
guantitativos de duas amostras, e 0 teste do Qui-quadrado para comparar as meédias de
diferentes amostras para os dados qualitativos, a analise de variancia de um critério para
comparar mais de duas amostras e a correlacédo linear de Pearson para verificar a associacao
entre variaveis. Adotou-se um nivel de significancia de p menor ou igual a 0.05.

RESULTADOS

Tabela 1 - Analise de varniancia de um cnitério para as pontuactes obtidas nos frés contetidos
nas guatro séries.

Esc. X Arit. Esc. X Leit. Arit. X Leit.

Serie E P Q P Q P Q P
Primeira 25.39 =0.01* 122 ns 805 =001 927 =001
Segunda 26.98 <0.01* 168 ns. 837 =001 1005 <001
Terceira 686.62 =0.01* 667 <001 4168 <001 4835 <001
Quarta 104.37 =001 418 <005 1523 =001 14141 <001

Na tabela 1 constata-se que ocorreram diferencas significativas entre as pontuacdes
obtidas em cada série estudada e nos trés dominios analisados, a escrita, a aritmética e a
leitura. Nela pode-se observar que na primeira e segunda série, a pontuacdo €
significativamente mais elevada na leitura que na escrita e na aritmética. Ja na terceira e quarta
série, a pontuacéo é significativamente mais elevada na leitura que na escrita e na aritmética e
pontuacdo significativamente mais elevada na escrita que na aritmética. Estes achados
sugerem que a leitura € o principal componente de estudo das criangcas nas quatro séries de
ensino analisadas, enquanto a aritmética € aquele que tem menor peso na formacdo das
criancas dessas séries de ensino analisadas.

Tabela 2 - NuUmero de sujeitos de acordo com a classificacdo nos diferentes conteudos na
primeira serie.

Variavel Superior Médio Superior Médio Inferior Inferior X2 P
Escrita 0 ] 25 20 a6.37 =0.01*
Aritmeética 2 1 16 35 56.07 =0.01*
Leitura 4 13 20 11 16.74 =0.01*

X? 0.64 10.90 3.04 13.36
P 0.15 <0.01* 017 =0.01* =2 =2
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Tabela 3 - Numero de sujeitos de acordo com a classificacido nos diferentes conteudos na
segunda sére.

Variavel Superior Medio Inferior X2 P
Escrita 0 14 28 26 .00 =0.01
Aritmética 3 15 24 1586 =0 .01
Leitura 0 15 27 26.14 =0.01

X? 0.51 0.05 0.33
P 0.24 0.98 0.85

Nas tabelas 2 e 3 o0s resultados apresentados sdo semelhantes. Pode-se observar
diferenca significativa quanto aos indices obtidos em cada contetdo investigado, para alunos
da primeira série. Nela observa-se que na escrita, o nivel médio inferior e inferior apresentou
nameros significativamente maiores de sujeitos que no nivel médio superior e superior (sem
nenhum sujeito). Para a aritmética houve um namero significativamente maior se sujeitos nos
nivel inferior e médio inferior que nos demais niveis. Para a leitura verificou-se um nimero
significativamente maior de sujeitos no nivel médio inferior que nos demais niveis. Quanto ao
nivel médio superior verificou-se que este foi significativamente mais presente na leitura que
nos demais conteudos, e que o nivel inferior foi significativamente mais comum na aritmética
gue nos demais conteddos.

Tabela 4 - Numero de sujeitos de acordo com a classificacdo nos diferentes contetudos na
terceira serie.

Variavel Superior Medio Inferior X2 P
Escrita 1 11 19 15.74 =0 01
Aritmética 0 16 15 15.54 =0 .01
Leitura 1 14 16 12 84 =0 .01

X? 051 093 0.52
P 024 063 077

Para as criangas da terceira séria, na tabela 4 observa-se que para a escrita 0 nivel
inferior foi significativamente mais comum que 0s demais niveis; para a aritmética e leitura o
nivel médio e inferior foi significativamente mais comum que o superior.

Tabela 5 - Numero de sujeitos de acordo com a classificacdo nos diferentes contetdos na
quarta serie.

Variavel Superior Medio Inferior X2 p
Escrita 4 4 10 400 0.14
Aritmética 0 6 12 12.00 =0.01
Leitura 5 5 8 1.00 061

X? 1.00 0.93 0.80
P 0.01* 0.63 067 -

Na tabela 5, a aritmética apresenta nivel inferior significativamente mais comum que o0s
demais niveis e que o nivel médio foi significativamente mais comum que o superior (sem
sujeitos). Na escrita e leitura o nivel superior foi significativamente mais comum que ha
aritmética.
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Tabela 6 - Cormrelacio linear de Pearso entre as variaveis da amostra.

Correlagéo R R2 T p
ldade X Escrita 0.62 0.38 945 =0.01*
Idade X Aritmética 0.63 0.40 9.80 =0.01*
Idade X Leitura 0.55 0.31 7.95 =0.01*
ldade X Total de pontos 061 0.37 918 =0.01*
Escrita X Arnitmetica 0.82 063 17.11 =0.01*
Escrita X Leitura 0.76 0.58 1417 <0.01*
Artmeética X Leitura 0.67 044 10.70 =0.01*

Do ponto de vista da correlacéo, a tabela 6 evidencia a ocorréncia de fortes correlacdes
entre as variaveis analisadas. Nela se pode observar correlagéo significativa entre a idade e a
escrita, entre a idade e a aritmética, entre a idade e a leitura, entre a idade e o total de pontos
alcangados, entre a escrita e a aritmética, entre a escrita e a leitura e entre a aritmética e a
leitura. Como se pode observar, 0 aumento na idade levou a aumentos significativos nas
pontuacdes em escrita, em aritmética, em leitura e na pontuacdo total. Niveis elevados na
escrita levaram a niveis elevados na aritmética e na leitura e por ultimo, niveis elevados na
aritmética levaram a niveis elevados na leitura.

DISCURSSAO

Partindo-se do pressuposto de que estudos sobre os processos de leitura, escrita e
célculo, baseados na abordagem do processamento de informacdo ainda sdo recentes no
Brasil, este trabalho visou contribuir para uma melhor compreensdo dos aspectos que
envolvem os padrbes de desempenho de criancas no que diz respeito a aprendizagem de
competéncias basicas como a leitura, aritmética e a escrita. (Smith e Strick ,2001)

O desempenho escolar pode ser entendido como uma tentativa de avaliar o quanto uma
escola consegue acompanhar os conteudos propostos para a série a qual pertence. Neste
estudo ele foi avaliado por meio do TDE na busca de qualificar o desempenho dos escolares
nas competéncias bésicas da linguagem que sdo codigos de comunicagdo importantes para a
vida do ser humano em sociedade.

Observou-se que de forma geral, criangcas com pior desempenho nas habilidades
basicas, apresentam de modo significativo, maior dificuldade tanto na discriminacdo quanto na
rapidez da execucéo da tarefa, em relagdo aos demais tipos de desempenho. Nesse sentido,
cabe ressaltar a importancia de aspectos maturacionais relativos ao desempenho, envolvendo
as redes de conexdo neuronal responsavel pela maior competéncia. (Selikowitz,2001)

A leitura implica num processo de “analogia léxica”, no qual o sujeito busca uma palavra
conhecida com base na pronuncia da palavra ndo familiar. Dessa forma, crian¢as que possuem
maior facilidade para desenvolver esse processo mecanico, sdo aquelas que irdo ler melhor, e
consequentemente, irdo reconhecer mais facilmente palavras. (Capellini, 2005)

Em relacdo ao subteste de escrita do TDE, os resultados obtidos apontam uma
associagao entre o melhor desempenho neste subteste e maior porcentagem de acerto no
reconhecimento de palavras.

Partindo do pressuposto de que as capacidades para ler e escrever sdo competéncias
interligadas, ou seja, para se escrever € necessario que a palavra faca parte do repertério de
grafemas que a crianca “conhece”, presume-se que quando ela escreve, € capaz de ler o que
esta escrevendo. Dessa forma, pode-se considerar que os resultados obtidos, no subteste de
escrita, corroboram com essas expectativas, visto que, no subteste de leitura, os resultados
encontrados foram semelhantes; ou seja, criangcas que melhor [éem e escrevem, reconhecem,
com mais rapidez as palavras. Levando-se em consideracdo, que o processo de decodificagao
para a leitura é mais facilmente aprendido pela crianga, do que o processo de codificacdo para
a escrita. De acordo com (Pinheiro,1994), é esperado que 0s sujeitos com melhores resultados
no subteste de escrita, tenham também apresentado bom desempenho na leitura. Segundo
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essa mesma autora, 0 processo de leitura, por requerer apenas 0 conhecimento ortografico,
nao exige do leitor o dominio da escrita. No entanto, para o processo de escrita, € necessario é
que o sujeito tenha dominio da ortografia para que possa escrever a palavra. (Proenca,2002)

Os resultados encontrados no subteste de aritmética do TDE sao equivalentes aos
obtidos nos subtestes de leitura e escrita, ou seja, as criangas que obtiveram melhor
desempenho na aritmética, reconheceram em maior porcentagem as palavras. Dessa forma,
ao analisarmos os resultados dos trés subtestes, percebe-se que ha uma correspondéncia
direta entre o melhor desempenho no TDE e a capacidade da crian¢ca no reconhecimento de
palavras. A maior capacidade da criangca nas tarefas de ler, escrever e realizar operacdes
artiméticas pode ser compreendida em funcdo do maior desenvolvimento de meta-regras na
execucao destas tarefas o que implica em economia de energia pelo cérebro, por meio da
utilizacao de rotas mais rapidas. (Rebelo,1993)

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos no estudo revelam um numero elevado de alunos com baixos
rendimentos, 0 que representa um estado critico da educacgéo formal a eles proporcionada. Se
de fato apenas podemos entender dificuldades quando olhamos para o processo ensino-
aprendizagem, parece urgente que politicas educacionais possam se ocupar melhor da
guestao da dificuldade de aprendizagem, exigindo, sem duvidas, um grande esfor¢o do sistema
educacional. Quanto mais precoce for a identificacdo, por parte dos educadores, das
alteracoes referentes aos atos de ler, escrever e calcular, melhor se estabelecera sua pratica
pedagdgica, pois questdes que permeiam a sala de aula como o fracasso escolar, a repeténcia
e a evasao escolar podem ser minimizadas, a partir do oferecimento de melhores condi¢cdes no
atendimento e diagnostico destes déficits.

A identificacdo de que o maior numero de escolares, neste estudo, com dificuldade de
aprendizagem estd na quarta série nos faz refletir sobre como alunos, que apresentam
problemas em sua aprendizagem escolar, conseguem acompanhar situacdes de ensino-
aprendizagem mesmo sem ter conseguido, ao longo das seriacdes, superar suas dificuldades,
criando, desta forma, uma lacuna na compreensao de como o professor que ao mesmo tempo,
“sabe” identificar o aluno com alteracbes na aprendizagem ndo “sabe”, ou ndo “consegue”,
ajudar este aluno a superar suas falhas pedagdgicas.

Este estudo remete a necessidade de considerar que o professor que atua com criangas
gue estdo em fase de desenvolvimento neuroldgico, cognitivo e linguistico merece formacgao
continuada para o entendimento das relagdes bio-psico-sociais envolvidas na ocorréncia do
desenvolvimento académico normal destas criangas, pois somente assim conseguiremos uma
participacao efetiva destes profissionais, ndo apenas na identificacdo precoce dos problemas
de aprendizagem de origem pedagogica ou social, como também na sua participacdo em
equipes de profissionais que realizam diagnostico para verificacdo de disfungéo
neuropsicoldgica, o que muito contribuiria para a diminuicdo de “rotulos” sobre os problemas
escolares, bem como para um maior aproveitamento destas criangcas em sala de aula.

Portanto, é preciso que estudos sobre dificuldade de aprendizagem sejam ampliados, ja
gue sua incidéncia, independentemente das causas, € muito alta. Na opinido de (Bossa, 2002),
ha uma necessidade em se avancarem esses estudos no Brasil em decorréncia dos prejuizos
gue ocasionam para a crianga, para a familia, para o sistema educacional, para o pais e para
os profissionais que atuam na educacéao.
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